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Arkitektur, form och design —
varfor ar det viktigt?

| Sverige ar arkitektur- och formpolitiken bara knappt tio ar
gammal. 1998 fattade riksdagen beslut om ett handlingspro-
gram for arkitektur, form och design kallat Framtidsformer.
Genom handlingsprogrammet fick vi »estetikparagrafer« i
plan- och bygglagen, vaglagen och i lagen om byggande av
jarnvdg. Riksdagen beslutade ocksa om sex mal for arbetet:

« Arkitektur, formgivning och design ska ges goda forutsattningar
for sin utveckling.

- Kvalitet och skonhetsaspekter ska inte understallas kortsiktiga
ekonomiska overvaganden.

- Kulturhistoriska och estetiska varden i befintliga miljoer ska tas till
vara och forstarkas.

« Intresset for hog kvalitet inom arkitektur, formgivning, design och
offentlig miljo ska starkas och breddas.

- Offentligt och offentligt understott byggande, inredande och upphand-
lande ska pa ett foredomligt satt behandla kvalitetsfragor.

- Svensk arkitektur, formgivning och design ska utvecklasiett fruktbart
internationellt samarbete.

Beslutet kom vid en tidpunkt da flera lander i Sveriges narhet antagit liknande
nationella handlingsprogram om kvalitet i byggande och miljo. Bakgrunden var
bl a en kritisk viardering av de senaste decenniernas byggande.

Med den dvergripande uppgiften att fora dessa malsattningar framat tillsatte
regeringen 2004 Radet for arkitektur, form och design. I det arbete radet bedriver
1 kontakt med bestéllare och offentliga beslutsfattare talar vi ofta om den byggda,
eller den fysiska miljon, snarare 4n om arkitektur, form och design. Var utgangs-
punkt ar ett medborgarperspektiv, nar vi forsoker forklara vikten av genomarbetad
kvalitet i gestaltningen av de offentligt finansierade miljoerna.

Varfor ar det viktigt? Jo, ingen kan valja bort den fysiska miljon. Den omger oss
idag som en “andra natur” och den ar alltid i ndgon mening gestaltad. I stort som
smatt utgor den en betydande del av var upplevelse av livskvalitet. Miljon sa som
den gestaltas paverkar oss som individer och dr en del av férutsattningarna for vart
samhallsliv. Av alla miljoer i samhallet ar det kanske skolan —en arbets- och
livsmiljo for barn och unga —som ar den allra viktigaste.

Radet for arkitektur, form och design dr en kommitté under Kulturdepartementet. Radets mandattid
stracker sig fran 2004 tom 2008. Regeringen har i ett uppdrag till Ridet den 22 november 2007 uttryckt
avsikten att Radets verksamhet ska 6vertas av en befintlig myndighet efter 2008.
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Radet for arkitektur, form

och design om skolmiljén

Skolan — den viktigaste gemensamma miljén

Sven-Olof Bodenfors, ordforande och Claes Eriksson, huvudsekreterare i Radet
for arkitektur, form och design.

Skolmiljén idag —
en ldagesrapport om styrinstrument och ansvar

Sammanfattning av de utgangspunkter, grundlaggande fragestallningar och det
breda utredningsarbete pa omradet »skolans fysiska miljo« som bildar grund for
radets rekommendationer.

Radets rekommendationer: Vad bor géras pa nationell nivd?

Radets rekommendationer till vad som bor goras pa en nationell niva for att den
fysiska miljon i skolan ska kunna bli en tydlig del i utvecklingen av skolan som
helhet. Kunskapsbildning, radgivning och tillsyn av den fysiska miljon behévs.



Sven-Olof Bodenfors, ordférande,
Radet for arkitektur, form och design.

Claes Eriksson, huvudsekreterare,
Radet for arkitektur, form och design.

Skolan —den viktigaste

gemensamma miljon

| radets direktiv (dir 2004:24) star det att den offentliga
utomhus- och inomhusmiljé dadr barn och unga vistas ska ses
dver. Varje vardag gar ndstan en och en halv miljon elever till
skolan i Sverige. Det ger en sdrskild tyngd at fragan att vi har
en niodrig grundskola som omfattas av skolplikt.

I'verkligheten vistas i stort sett alla barn i forskola, forskoleklass, skola och skol-
barnsomsorg mycket langre tid an vad skolplikten kraver. Ett genomsnittligt barn
i Sverige tillbringar under sina forsta nitton ar ungeféar halva sin vakna tid i skol-
miljon. Med detta foljer, menar vi, ett mycket stort ansvar for dem som svarar for
skolverksamheten att ocksa se till att dessa miljoer for barn och unga blir riktigt
bra miljoer. Skolmiljon ar kanske den viktigaste miljon av alla i samhallet. Men
fragan ar om detta aterspeglar sig i hur vi varderar denna milj6?

Det utredningsarbete som har lett fram till den har rapporten har i ett forsta steg
syftat till att forsta omradets aktuella status — formellt, ur perspektivet skolans
mal och styrning, samt ur ett praktiskt perspektiv. Hur mar skolbyggandet i
Sverige? Hur lyder de formulerade malen, nationellt och kommunalt, pa vilka
grunder formuleras de och hur tillampas malen?

Under det senaste aret har radet darfor traffat en rad foretradare for olika grup-
per iskolvarlden for att samtala om den fysiska skolmiljon. Vihar samtalat med
elevorganisationerna, lararfacken, skolledarna, ett flertal statliga myndigheter
med ansvar pa omradet, Sveriges Kommuner och Landsting, forskare som
specialiserat sig pa fragan och manga andra engagerade manniskor. Och alla
har bekraftat den stora betydelse som skolmiljon har for en bra skola — alla har
ocksa bekriftat behovet av att lyfta fragan till ett strre ssmmanhang.

I tydlig kontrast till detta har vi kunnat konstatera att vardet av en god och lik-
vardig fysisk miljo i skolan inte nagonstans finns uttryckt i de styrdokument for
skolan som beslutats pa nationell niva.

Viharidet utredande arbetet samarbetat med kulturforvaltningen i Goteborgs
stad och kultursekretariatet i Vastra Gotalandsregionen genom arkitekturkon-
sulenten for barn och unga, Mie Svennberg. Vid kontakter med kommuner har vi
sett att forhallningssattet till skolmiljoer ser valdigt olika ut. Det som framfor allt
saknas ar kunskap om omradet. Férandrade behov i skolan har gjort att lokalbe-
hovet behover analyseras och formuleras pa nytt.
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Ofta finns det oro for kostnader. Det kan tyckas dyrt att bygga den sorts
specialanpassade och multifunktionella lokaler som skolan behover nar det
dessutom kan verka svart att bedoma det framtida utnyttjandet. Ledstjarnan
blir att skapa »flexibla« 16sningar. I praktiken blir den atradda flexibiliteten
ofta omojlig att skilja fran de decennielanga provisorierna, som hinner bli en
hel generations skolmiljo. Med billiga losningar foljer ofta helt andra,
oforutsedda kostnader.

Ett problem som okat under de senaste aren ar brander i skolan. Varje dag brin-
ner detien skola i Sverige. De flesta branderna sker under dagtid nar verksamhe-
ten arifull gang. Kostnaderna for sanering och renovering till f6ljd av brand upp-
gick, lagt raknat, till 500 miljoner kronor 2007. Det &r pengar som skulle kunna
anvandas till annat. I vart arbete har vi kommit i kontakt med skolor som aktivt
arbetat med elevers delaktighet i miljofragor. Vi har ocksa besokt skolor som ut-
formats med utgangspunkt fran grundliga analyser av elevers, larares och verk-
samhetens behov. Bada dessa malsattningar — att 6ka delaktigheten och att strava
efter basta mojliga miljomassiga resultat —har bidragit till att forbattra det psyko-
sociala klimatet, vilket i sin tur har minskat skadegorelsen och hojt elevernas
prestationer i skolarbetet.

Det ar ingen latt uppgift att skapa den basta mojliga skolmiljon. Bra losningar
kraver stor delaktighet och en bred samverkan over ibland valbevakade granser.
Ingen enskild grupp sitter med alla nycklarna, utan manga behéver horas. Det ar
heller ingen uppgift som kan 10sas med hjalp av ett generellt recepttankande.
Byggandets vad och hur maste 16sas lokalt, i dialog mellan berérda parter, inte
minst i dialog med brukargrupper, for att verkligen forsta behoven och forma
omtolka dem till en byggd verklighet.

Den hir rapporten innehaller inga fardiga svar pa hur skolor ska byggas. Dare-
mot finns resonemang om vad som ska till for att bra byggprocesser ska komma
till stand och vad som i dag saknas. I november 2007 holl radet tillsammans med
vara samverkanspartner under utredningsarbetet — kulturenheterna i G6éteborg
Stad och i Vastra Gotalandsregionen —en internationell konferens och en hearing
i Rosenbads konferenscenter. Referat fran samtliga anforanden under dessa akti-
viteter ar samlade i den har rapporten.

Vid den internationella konferensen presenterades pagaende arbeten, pa natio-
nell och lokal niva, i Storbritannien, Danmark och Finland. Skolorna i Kolding
och Barking/Dagenham ar goda exempel nar det giller mal, genomforande-
processer och resultat. I Storbritannien genomfors just nu ett omfattande natio-
nellt program — Building Schools for the Future, BSF —som syftar till att fornya
den fysiska miljon i samtliga secondary schools. Under perioden satsar brittiska
regeringen 45 miljarder pund i denna utveckling som utvarderas fortlopande for
att starka kvaliteten. Danmark har antagit tva lagar — barnmiljélagen och under-
visningsmiljolagen —som med sérskild betoning pa fysisk, psykisk och estetisk
miljo tillsammans verkar for hog kvalitet i skolmiljoer. I Finland lutar man sig pa
en formulering i grundlagen om krav pa sunda milj6er. Deras skolverk satsar pa
bidrag och radgivning till kommunerna, bl a genom en gedigen handbok —

En sund och trygg skolbyggnad (Utbildningsstyrelsen, Finland, 2005) vars
syfte ar att lyfta skolans fysiska miljo i ett brett perspektiv.

Under hearingen formedlade 26 representanter for organisationer och myndig-
heter samt forskare och experter i Sverige sin syn pa skolans fysiska milj6. Deras



vittnesmal i rapporten handlar om miljons betydelse, om vem som bar vilket
ansvar, samt om behovet av okad kunskap.

Rapporten har ett huvudsyfte —att formulera vad som behover goras for att den
fysiska miljon i skolan ska fa en likvardig och god behandling av ansvariga i hela
landet. De rekommendationer vi presenterar ar vi ansvariga for, men innehallet har
vuxit framinara dialog med myndigheter, organisationer och experter.

* ok %

Skolan utgor en ovanligt komplex miljo som ska svara mot manga behov —elever
ska lara: skilda &mnen staller krav pa olika typer av rum. Samtidigt ska eleverna
hitta platser dar de kan fa ro, kinna trygghet, men ocksa stimulans —liv ska levas
dar pa ett satt som mojliggor och stodjer en personlig utveckling hos eleverna i
ovrigt. Olika aldrar har olika 6nskningar och behov.

Skolan ar ocksa en arbetsplats for vuxna: skolan ska fungera ur lararens per-
spektiv, larare ska trivas pa sin arbetsplats och ha goda forutsattningar for att
bedriva sitt arbete. Dessutom kanske vissa av skolans rum ska hallas 6ppna fér
allmanheten for gemensamma funktioner i samhallet. Det ar, kort sagt, inte lite
krav som stélls pa skolans fysiska miljo.

Vihar raknat det till att sa manga som ett tiotal statliga myndigheter, var och en
for sig, vakar over skilda aspekter i skolmiljon som sakerhet, hygien, buller, ener-
giatgang osv. Men trots denna starka uppstallning saknar viidag en instans som
vakar over att det blir en helhet i detta, som samordnar alla dessa viktiga kompo-
nenter sa att de tillsammans kan bidra till en meningsfull, stimulerande och triv-
sam miljo. Detta ar ocksa den centrala uppgiften for yrkesverksamma inom
arkitektur, form och design.

I Sverige ar vi starka pa métbarheter och vi kan fran radets sida konstatera att
det ofta blir det métbara som prioriteras och vinner matchen over de mjukare var-
dena, som vinner 6ver det som vi kallar for oméatbara kvaliteter. Att fa kdnna sig
privilegierad och vardefull genom den miljo man vistas i, kan vara en avgorande
upplevelse i barndomen. Det kan vilatt forestalla oss. Men nar vi som vuxna och
beslutsfattare ska finna de praktiska 16sningarna pa férvaltningen av skolfastig-
heterna ser vi ofta inte detta varde. Nagonstans pa vagen mot en battre skola for
alla har vitappat bort den fysiska miljons omatbara kvaliteter.

Vihoppas att vi, med denna rapport, kan medverka till att géra omradet for
skolans fysiska miljoer synligt i den svenska politiken och inom skolvasendet.
Vivill ocksa framf6ra vart varma tack till alla er som genom att bidra med kun-
skap, erfarenheter och reflexioner har mojliggjort den har rapporten. Harmed
overlamnar vi rapporten om skolans fysiska miljoer till regeringen.

Stockholm, september 2008
Radet for arkitektur, form och design

Sven-Olof Bodenfors Claes Eriksson
Ordforande Huvudsekreterare

1T
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Skolmiljon idag — en lagesrapport
om styrinstrument och ansvar

Det offentliga skolvdsendet vilar pa demokratins grund.
Enligt Laroplanen ska var och en som verkar i skolan framja
aktningen for varje manniskas egenvarde och respekten for
var gemensamma miljo. Vidare utgdr principen om alla
manniskors lika varde en del av fundamentet for skolan.

| skollagens forsta kapitel, andra paragrafen star: »Alla barn
och ungdomar skall, oberoende av kén, geografiskt hemvist
samt sociala och ekonomiska férhdllanden, ha lika tillgang till
utbildning i det offentliga skolvdasendet f6r barn och ungdom.
Utbildningen skall inom varje skolform vara likvardig, varhelst
den anordnas i landet.« Trots kravet pa likvardighet ar den
fysiska miljon inte lika god i alla skolor. Kvaliteten varierar stort.

Som byggd miljo ska skolan fungera for en komplex sammansattning av verksam-
heter. Dessa verksamheter riktar sig till barn och unga i skilda aldrar och leds av
larare, skolledare och 6vrig personal pa skolan. En skola bestar med andra ord
inte av en homogen grupp av manniskor —den bestar av individer och av manga
mindre grupper, med sinsemellan olika roller och skilda behov. Sett ur ett byggan-
deperspektiv ar en skola darfor att betrakta som en extra kravande uppgift.

Om en skola fungerar bra eller daligt beror naturligtvis pa en rad vitt skilda fak-
torer. Den fysiska miljon ar en av dessa faktorer. I Barnombudsmannens rapport
Villman gd pa toa ligger man illa till fran 2005 bad man barnen rakna upp vad
som &r viktigast i skolan. Pa forsta plats kom kompisar, pa andra plats kom liarare
och pé den tredje miljon. Resultatet kan kopplas till resonemang inom Reggio
Emilia-pedagogiken dar den fysiska miljon benamns »den tredje pedagogenc,
efter barnet sjalvt och lararen.

Trots rapporter om brister i barns och ungas fysiska miljoer, trots erfarenheter
fran faltet och trots en allt intensivare rapportering i medier, biter sig dnda
uppfattningen att skolmiljon inte ar en sarskild fraga — vard att lyftas fram i
egen ratt —envist kvar. Pa Sveriges elevrads hemsida for elevskyddsombud
(www.taingenskit.nu) skriver man: »Arbetsmiljon i skolan ar nigot som man
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ofta gldommer bort. Viar helt enkelt vana vid obekvama stolar, dalig luft eller
taskig stamning i skolan. Det kan ocksa vara jattesvart att veta vad arbetsmiljo
egentligen ar: Kan det vara nagot mer an en kall matsal och laga bord?«

Vanliga dagliga problem i den fysiska miljon som det ofta talas om ar tex buller-
nivaer, dalig luftkvalitet och problem med belysning. I september 2007 presenterade
Boverket i samarbete med Energimyndigheten resultatet av en energibesiktning
och inventering av innemiljon i 130 svenska skolor. 81 procent av de undersokta
skolorna hade problem med fukt i konstruktionen och fuktskador. 75 procent av
skolorna hade sa stora problem pa vissa platser att det var svart att vistas dar.
Kostnaderna for att atgarda problemen beraknades till ca 5 miljarder kronor'.

Alla skolori Sverige dras inte med kvalitetsbrister av detta slag. Det finns skolor
som héller en acceptabel niva och det finns skolor som ar riktigt bra. Men tyvarr
ar den fysiska miljon i manga skolor sa dalig att den maste betraktas som under-
malig. Formodligen skulle flertalet vuxna inte acceptera den arbetsmiljo som
manga elever vistas i under en period i livet d4 de (eleverna) forvantas genomga
bade en kunskapsmassig och personlig utveckling.

Var avsikt med den hér rapporten ar att resonera kring behovet av att fa ett
battre grepp om fragan om den fysiska miljon i skolan, samt behovet av att gora
fragan till en del av skolvasendet som helhet. Samtidigt vill vi betona att det som
ocksa behovs ar att man formar lyfta blicken och se miljon ur ett helhetsperspek-
tiv. I rapporten har vi samlat roster fran de myndigheter, skolor, organisationer
och experter som deltog i konferens och hearing i november, 2007.

OM UTREDNINGSARBETET
Naér radet inledde sitt arbete med skolans fysiska miljé under 2007 stillde vi oss
foljande tre fragor:
+ Har den fysiska miljon i skolan nagon betydelse?
+ Om den fysiska miljon har betydelse, vilken ar den?
« Vad kravs for att den fysiska miljon i skolan ska kunna ges mojlighet att utveck-

las pa ett Onskvart satt?
For att prova och diskutera dessa fragor har radet fort samtal med en rad myndig-
heter, organisationer och experter pa omradet. Radet har gatt igenom tidigare
rapporter pa omradet, skrivningar i lagtext, nationella styrdokument och laro-
planer for skolan samt kommunala skolplaner. Vi har besokt England, Danmark
och Finland och dar tagit del av arbeten, pa nationell och lokal niva, inom omra-
det skolans fysiska miljo. Under en konferens och en hearing i Rosenbad, den 5
respektive 6 november 2007, samt i kompletterande intervjuer, har vi anyo lyssnat
till myndigheter med ansvar inom skolomradet, myndigheter med uppdrag inom
omraden som relaterar till skolan, kommunal forvaltning, arkitekter, forskare
samt intresseorganisationer for barn, unga, larare, rektorer och ovrig skolpersonal.
Slutligen har vi tagit fram rekommendationer till forandringar for att starka
fragan om skolans fysiska miljo, som i sina formuleringar grundar sig pa vad
som kommit fram i detta utredningsarbete.

Vimenar att det finns stod for foljande pastaenden:
- Skolans fysiska miljo har betydelse for dem som vistas dar, samt aven for sam-

1. Uppgiften dr hamtad fran rapporten »Energianviindning & innemiljo i skolor och forskolor — forbiittrad
statistik i lokaler, STIL2«. ER 2007:11, ISSN 1403-1892, Energimyndighetens publikationsservice.
Rapporten dr ett samarbete mellan Energimyndigheten och Boverket.



halletistort. Nedan f6ljer en beskrivning av fyra omraden dar den fysiska
miljon spelar en sarskilt viktig roll.

- Skolans fysiska miljo ar en fraga som ar eftersatt. Som del av skolvasendet ar den
osynligistyrdokumenten.

- Vid styrning, tillsyn, forvaltning och offentlig upphandling ar det inte sjalvklart
att skolans fysiska miljo beaktas som en helhet?, ur ett brukarperspektiv.

MILJON HAR BETYDELSE PA FLERA SATT
Vihar kunnat avlasa fyra starka motiv till varfor den fysiska miljon har betydelse
for skolan:

I. Pedagogik och rum samverkar
Den fysiska miljon ska stodja, inte motverka en vald pedagogisk modell. Rum-
mens storlek och organisation erbjuder antingen majligheter, eller staller upp
hinder for ett Onskat arbetssatt. Flera skolor som arbetar utifran en sirskild
pedagogik gor en tydlig koppling mellan rumsfunktioner, inldrningsmaterial,
teknik och pedagogik. For flertalet skolor galler dock att man lever med en
standig omformulering av pedagogiska modeller och metoder. En av huvud-
fragornaidagutgors av behovet av flexibilitet —en onskan om ett slags latthet i
rorelserna mellan olika typer av rum. Samtidigt &r kravet pa arbetsro centralt,
varvid 16sningar for dessa till synes motstridiga behov maste tillgodoses med
stor kunskap om samspel mellan manniska och rum, bade ute och inne3

2. Kvaliteten i den fysiska miljon paverkar trivsel, trygghet och stimulans
Att skapa miljoer ute och inne dar elever och skolpersonal kan trivas och kanna
sig trygga och som bidrar till fysisk och psykisk stimulans ar betydelsefullt for
verksamheten. For att lyckas med det kravs, forutom kunskaper om planering
och byggande, en grundlaggande forstaelse for den fysiska miljons betydelse,
liksom insikt om barns, ungas och skolpersonals behov inom ramen for skol-
verksamheten. Trivsel, trygghet och stimulans ar pa intet satt fasta begrepp.
De behover, 1 koppling till miljon, standigt definieras och omprovas. I dagslaget
ar det generellt sett miljoer for de mindre barnen som bast tillgodoser behov
av trivsel, trygghet och stimulans medan de aldre barnens miljoer visar stora
brister pa omradet+.

w

. Delaktighet och inflytande vid utformning av den fysiska miljon
ir mal och medel
Skolan har i uppdrag att framja elevernas larande och overfora grundlaggande
varden for att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhallets. Att
ha majlighet att paverka beslut om den fysiska miljon ar en medborgerlig rattig-
het, men for att kunna utova sin rattighet behover eleven forsta hur besluts-
processer gar till, och vilken inverkan den fysiska miljon har i olika avseenden.

2. Urett producentperspektiv, i lagtext och i styrdokument delas miljofragor ofta upp i tekniska,
funktionella eller gestaltningsmassiga delar. Den som moter en miljo uppfattar dock inte miljon
som enskilda delar utan som en helhet.

3. Arkitekten Inge Mette Kirkeby har i sin avhandling Skolen finner sted (Statens byggeforsknings-
institut, 2006) formulerat fem rumsbegrepp som kan anviindas som verktyg for forstéaelse for, och
vid planering av pedagogiska miljoer.

4. Anna Tornquist: Skolhus for tonaringar, Arkus, skrift nr 46, 2005, Stockholm.

5. Ur Skolans uppdrag, LPO 94.
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»Arbetsmiljon i skolan dr nagot

som man ofta glommer bort.

Viar helt enkelt vana vid

obekvima stolar, dalig luft

eller taskig stamning i skolan.

Det kan ocksa vara jattesvart

att veta vad arbetsmiljo

egentligen ar: Kan det vara

nagot mer an en kall matsal

och laga bord«

Sveriges elevrad, SVEA
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Genom att lata elever, larare och 6vrig personal som befinner sig i skolan vara
delaktiga i ett forandringsarbete kan man uppna bade forstaelse och kunskap
hos eleverna om den demokratiska processens dynamik och dessutom na ett
battre resultat i utformningen av den fysiska miljon. Det ar betydligt lattare att
uppmuntra en vilja till omsorg om den fysiska miljon om brukaren far vara med
och ha inflytande 6ver den, och pa sa sétt »gora den till sin«. En brittisk studie ®
visar att skadegorelse i skolan minskade och elevers prestationer okade nar
elever och skolpersonal gjordes delaktiga och fick mojlighet till inflytande vid
forandringar av miljon.

4. Skolbyggnaden som symbol i samhillet
Skolbyggnader och skolmiljoer ger signaler inte bara till dem som vistas i sko-
lan, utan aven till dem som befinner sigidet omgivande samhallet. Den fysiska
miljon kommunicerar varden. I skolans fall handlar det bade om vilka viarden
som tillmats barn och unga, och om hur skolarbete och kunskap varderas i bred
mening. Barn och unga ar i dag avancerade mottagare och uttolkare nar det
galler form och symboliska uttryck. De gor jamforelser mellan skolmiljon och
andra miljoer och avldser avsdndarens formaga och engagemang. Det finns skél
att stlla sig fragan hur kvaliteten i skolmiljon och den grad av omsorg som visas
den, paverkar elevernas syn pa sig sjalva och pa det vuxensamhalle som har
ansvar for miljon.

VAD SAGER LAGEN OCH LAROPLANERNA?
Mot denna bakgrund blir det intressant att narmare studera, dels vad lagen sager
och dels hur skolmyndigheternas uppdrag ser ut inom omradet. Vid radets inven-
tering av skollagen och laroplanerna for det obligatoriska skolvasendet visar det
sig att skrivningarna om den fysiska miljon endast utgors av nagra fa rader. For-
muleringarna ar allmanna och det ar otydligt vad som avses. Ordet miljo anvands
tex som ett samlingsnamn for bade psykosocial, ekologisk och fysisk miljo.
I'skollagen heter det kort och gott, for forskola och skolbarnsomsorg 7, att
»Lokalerna ska vara andamalsenliga«, samt i grundskoleférordningen® att »den
(lokalen) skall ocksé ha utrustning som behovs for en tidsenlig utbildning.
Iliroplanen (LPO 94), under rubriken »God miljo for utveckling och larandex,
ikapitlet om skolans vardegrund och uppdrag, omnamns miljon som en plats dar
eleven ska motas av »respekt for sin person och sitt arbete«. Vidare sags skolan,
vid sidan av hemmet, spela en viktig roll for »grundlaggandet av personlig trygg-
het och sjalvkéansla«.
I avsnitt 2.3 om Elevernas ansvar och inflytande, under »Mal att strava mot,
framgar att: »Skolan skall strava efter att varje elev
« tarett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,
- successivt utovar ett allt storre inflytande over sin utbildning och det inre arbetet
iskolan och
« har kunskap om demokratins principer och utvecklar sin formaga att arbeta i
demokratiska former.«
Under »Riktlinjer« star: »Alla som arbetar i skolan skall frimja elevernas for-

6. Design Council: The Impact of School Environments, University of Newcastle, February 2005, UK.
7-Kap2,38.
8. Kap 1, Allménna férordningar, 4§.



maga och vilja till ansvar och inflytande dver den sociala, kulturella och fysiska
skolmiljon.«

I avsnitt 2.8 om rektors ansvar star att en rektor har ett sarskilt ansvar for att
»skolans arbetsmiljo utformas sa att eleverna far tillgang till handledning, larome-
del av god kvalitet och annat stod for att sjalva kunna soka och utveckla
kunskaper, t ex bibliotek, datorer och andra hjalpmedel«.

I ovrigt saknas narmare skrivningar om den fysiska miljon i skollagen och laro-
planerna.

Det ska tillaggas att bade laroplaner och skollag i skrivande stund ar under om-
arbetning. Radet har dock inte kunnat se att planerade nya forslag kommer att
innebdra ett annat eller nytt forhallningssatt till den fysiska miljons betydelse.

Den lag som framst asyftar den fysiska miljon i skolan ar arbetsmiljolagen.

I andra kapitlet, »Om arbetsmiljons beskaffenhet« (1 §) uttrycks att: »Arbets-
miljon skall vara tillfredsstallande med hansyn till arbetets natur och den

sociala och tekniska utvecklingen i samhallet. Arbetsforhallandena skall
anpassas till manniskors olika forutsattningar i fysiskt och psykiskt avseende /.. ./
Arbetstagaren skall ges mojlighet att medverka i utformningen av sin egen arbets-
situation samt i forandrings- och utvecklingsarbete som ror hans eget arbete/.../
Teknik, arbetsorganisation och arbetsinnehall skall utformas sa att arbetstagaren
inte utsatts for fysiska eller psykiska belastningar som kan medfora ohalsa eller
olycksfall.«

Vidare star i samma kapitel (4 §) att: »De arbetshygieniska forhallandena nir
det galler luft, ljud, ljus, vibrationer och liknande skall vara tillfredsstallande.«

Sarskilt intressant och vart att uppmarksamma i det har ssmmanhanget ar den
delifjarde paragrafen som pekar ut »luft, ljud, ljus och vibrationer«. Ett av de
grundldggande problemen inom omradet som viredan namnt ar att den fysiska
miljon sallan ses ur ett helhetsperspektiv med utgangspunkt fran anviandaren,
utan i huvudsak betraktas utifran sina enskilda delar. Dessa delar ariallmanhet
matbara, mdjliga att avgrinsa, kan anges i fasta varden och goras till foremal for
lagstiftning och tillsyn. Men nar det kommer till utformningen av miljoer racker
det inte att utga fran namnda enskilda delar, i teknisk eller funktionell mening.
Radet menar att lagen forlorar sin kraft, om begrepp som »arbetets natur« och
»utvecklingen i samhéllet« inte ges ett substantiellt innehall.

Sett ur radets perspektiv ar arbetsmiljolagen utformad pa ett sadant sétt att den
skulle kunna anvandas som redskap vid utformning och tillsyn av den fysiska mil-
joniskolan, forutsatt att begrepp som »arbetets natur« och »den
sociala och tekniska utvecklingen i samhallet«, samt »forutsattningar i fysiskt och
psykiskt avseende« tas pa allvar och fortydligas vid tillimpning av lagen.

Miljobalken reglerar i dag fysiska miljoer overlag. I nionde kapitlet definieras
olagenhet for manniskors halsa (alltsd aven larare och elever) sa hér: »Verksam-
hetsutovare skall ha kunskap (2 §) och vid behov vidta atgarder for att forebygga,
hindra eller motverka olagenhet for manniskors halsa, samt vid yrkesmassig verk-
samhet anvinda bista mojliga teknik (3 §).

Enligt miljobalken ar det verksamhetsutovaren som ansvarar for att miljobal-
kens regler foljs. I miljobalkens nionde kapitel (9 §) finns dock en sirskild regel
som siger att bostdder och lokaler for allmanna andamal (t ex skola) skall
brukas pa ett sadant sétt att oldgenhet for ménniskors hélsa inte uppstar.

Enligt denna bestammelse ar det fastighetsagaren eller nyttjanderattshavaren
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(t ex skolforvaltningen i de fall skolbyggnaden dgs av ett fastighetsbolag) som ska
vidta de atgarder som behdvs for att forhindra storningar eller ohélsa.

RACKER LAGAR OCH LAROPLANER TILL?

Nir skollagen, arbetsmiljolagen, miljobalken och Laroplanens (LPO 94) kapitel
om elevers ansvar och om rektors ansvar laggs bredvid varandra och lases paral-
lellt, framtrader en otydlig bild av ansvaret for den fysiska miljon i skolan, sett som
en helhet. Nuvarande lagar tacker visserligen in en ldgsta niva i teknisk och i viss
funktionell mening, byggnader ska t ex vara hallfasta och brandsakrade. Till-
ganglighet ar en funktionell aspekt, som sékras genom lag. Skolor ska ocksa enligt
lag ha tillgang till t ex gymnastiksal, matservering och bibliotek.

Om den fysiska miljon uppvisar sadana brister att den Aventyrar manniskors
hélsa pga buller, dalig ventilation, problem med mogel eller dalig stadbarhet, tré-
der tillsynsmekanismer och lagar i kraft. Men om en planlosning forsvarar verk-
samheters bedrivande, eller om miljon inte erbjuder tillracklig arbetsro, majlighe-
ter till rorelse, eller i gestaltningsmassig mening sander ut starka signaler om brist
pa omsorg och engagemang, finns varken lagrum eller riktlinjer att hélla sig till.

VEM HAR ANSVAR FOR VAD?

I borjan av go-talet gick huvudmannaskapet for skolverksamheten dver fran
staten till kommunerna. I dag ar ansvaret for skolvasendet pa nationell respektive
kommunal niva fordelat sa har:

Regering och riksdag styr Sverige. I riksdagen beslutas om de lagar som anger
forutsattningarna for skolans fysiska miljo. Regeringen har till sin hjalp i arbetet
Regeringskansliet, en ssammanhallen myndighet som bestar av de resp. fack-
departementen. Nar det galler skolvasendet ar det Utbildningsdepartementet som
har ansvar att bereda lagforslag och genomfora lagandringar, bl a genom att ut-
forma skolmyndigheternas uppdrag. For fragor om arbetsmiljé ansvarar Arbets-
marknadsdepartementet och for fragor om hélsa ansvarar Socialdepartementet.

Kommunerna ir huvudman for alla kommunala skolor. For en kommunal
skola galler att kommunen ar arbetsgivare och har det yttersta ansvaret for arbets-
miljon enligt arbetsmiljolagen. Arbetsgivaren, exempelvis kommunen, delegerar
vanligen skolans arbetsmiljoarbete till rektor. Rektor har da ansvar for att ett vl
fungerande arbetsmiljoarbete bedrivs i skolan. Friskolor drivs av fristaende
huvudmaén, med finansiering genom kommunal skolpeng. Fristaende skolor ska
godkannas av Skolverket. Det kan dven vara sa att en fysisk person, det vill siga
en enskild individ, har ansvar for arbetsmiljon.

Skolverket (statlig myndighet) ansvarar for undervisningsfragor for alla skolor
och ansvarar for att skolorna inspekteras vart sjatte ar. Skolverket undersoker
ocksa om lokaler och utrustning ar indamalsenliga. Samtidigt som den hér rap-
porten skrivs pagar en process som syftar till att fordandra myndighetsstrukturen
inom skolvasendet. Den 8 februari 2008 presenterade regeringen ett forslag som
innebdr att Skolverkets tillsynsuppdrag overgar till en ny separat myndighet:
Skolinspektionen 9. Enligt detta forslag ska inspektioner i framtiden genomforas
vart tredje ar.

Myndigheten for skolutveckling, MSU, (statlig myndighet) har i uppgift att
stodja kommuner och andra huvudmaén i deras utveckling av verksamheten, sa att

9. Nya skolmyndigheter (Prop. 2007/08:50).



nationellt faststdllda mal och likvardighet i utbildningen uppnas. Myndigheten
ska svara for generella utvecklingsinsatser, framst inom nationellt prioriterade
omraden. Varje ar far MSU, liksom alla andra statliga myndigheter, ett regle-
ringsbrev fran regeringen som innehaller uppdrag for det kommande aret. Inget
sadant uppdrag har annu uttryckligen inriktat sig pa den fysiska miljon i skolan.
Enligt det forslag som presenterades av regeringen i februari 2008, kommer
MSU att laggas ned. Delar av myndighetens uppgifter kommer da att 6verga

till Skolverket.

Arbetsmiljoverket, AMYV (statlig myndighet). Enligt arbetsmiljolagen ar det
arbetsgivaren som har huvudansvaret for arbetsmiljon. Arbetsmiljoverkets
arbetsmiljoinspektorer kontrollerar att arbetsmiljolagen och att de foreskrifter
AMV utfardar foljs nar de inspekterar arbetsstallen. Arbetsmiljoverket ansvarar
for statistik om arbetsmiljo och arbetsskador i Sverige.

Boverket (statlig myndighet) har uppsiktsansvar dver hur bestdimmelserna i
plan- och bygglagstiftningen tillimpas i Sverige. Boverket har ocksa mojlighet att
ivissa fall precisera de krav som samhallet stiller pa byggnadsverk och tomtmark.
Detta gor Boverket genom foreskrifter och allménna rad, exempelvis Boverkets
byggregler (BBR) och Boverkets konstruktionsregler (BKR). Bygg- och konstruk-
tionsreglerna giller for ny- och tillbyggnad. Boverkets rad for &ndring av byggnad
(Bar) handlar om hur varsamhetskravet i plan- och bygglagen ska efterlevas, samt
om vad som galler vid rivning.

Socialstyrelsen (statlig myndighet) ar en nationell expert- och tillsynsmyndig-
het for verksamheter som ror socialtjanst, halsoskydd, smittskydd, halso- och
sjukvard. Socialstyrelsen har det dvergripande uppdraget att upptacka, forebygga
och undanroéja halsorisker i miljon inom miljébalkens tillimpningsomrade. I det-
ta arbete har Socialstyrelsen tre roller: att vara nationell tillsynsmyndighet, natio-
nellt expertorgan och miljomalsmyndighet. Vidare har Socialstyrelsen ett Gvergri-
pande ansvar for halsofragor i arbetet med de nationella miljokvalitetsmalen.

Bl a har man pa uppdrag av regeringen tagit fram ett forslag till en Nationell hand-
lingsplan for barns miljorelaterade halsa, som presenterades i mars 2007. Social-
styrelsens forslag knyter an till de nationella mal som &r relevanta for barns hélsa:
frisk luft, giftfri miljo, grundvatten av god kvalitet, saker stralmilj6 och god
bebyggd miljo.

Riddningsverket (statlig myndighet) ska bl a arbeta forebyggande och har i
uppgift att samordna barnsakerhetsarbetet i Sverige nationellt. Det innebar att
man ska samordna och vara padrivande i fragor som ror sakerhet for barn och
ungdom. Raddningsverket har det senaste aret sarkskilt uppméarksammat det
okande antalet anlagda brander i skolor. Den 17 april 2008 holl man en nationell
konferens i Karlstad om konsekvenser av brander i skolor. Man diskuterade aven
vilka metoder som ar verkningsfulla for att komma till ratta med problemet.

Barnombudsmannen (statlig myndighet). Barnombudsmannens huvuduppgift
ar att foretrada barns och ungas rattigheter och intressen med utgangspunkt i
FN:s konvention om barnets rattigheter (barnkonventionen). Barnombudsman-
nen arbetar for att statliga myndigheter, kommuner och landsting ska anvanda
barnkonventionen som en utgangspunkt i sitt arbete, och kan lamna forslag till
regeringen pa andringar i svensk lagstiftning,

Andra myndigheter och initiativ som fokuserat pa den fysiska miljons betydel-
se med stor relevans i forhallande till skolmiljoer ar bl a Folkhalsoinstitutet, FHI i
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sin rapport Skolans mdl och maojligheter . 1 sammanfattningen av ett regerings-
uppdrag som gavs till FHI 2003, Goda matvanor och okad fysisk aktivitet — under-
lag till handlingsplan™, pekas den fysiska miljon sarskilt ut, som paverkande faktor.
I projektet Design for alla, utarbetat under tre ar 20052008 av EIDD (European
Institute for Design and Disability) Sverige, Stiftelsen svensk industridesign
(SVID), Handisam (Myndigheten for handikappolitisk samordning) och Handi-
kappforbundens samarbetsorgan, lyfts den fysiska miljons betydelse for tillgang-
lighet. Under varen 2008 startade det treariga projektet Plats for kunskap! > —ett
samverkansprojekt med Form och Designcenter i Malmo, som syftar till att ut-
veckla skolmiljoer.

OTYDLIGHET RADER OM ANSVAR VID TILLSYN
Skolverket har i uppgift att se till att skolans och forskolans lokaler &r andamals-
enliga. Men vilken dr mattstocken for denna andamalsenlighet? Och hur ser man
pa ansvarsfordelningen mellan myndigheter? I samtal som radet fort med repre-
sentanter fran ovan namnda myndigheter, samt med enskilda kommuner, fram-
kommer att det rader en otydlighet vid tillsyn, kring vilken part som ansvarar for
den fysiska miljon som helhet i skolan, samt pa vilka grunder tillsyn ska bedrivas.

Radet har under en stor del av sin verksamhetstid fort resonemang under rubri-
ken »Den omitbara kvaliteten«. Amnet har iven behandlats under en konferens
och i bokform®. Resonemanget gar i huvudsak ut pa att offentliga myndigheter ar
betydligt béttre pa att hantera alla former av matbarheter, 4n pa att bedoma kvali-
tet som helhet, ur brukarens eller medborgarens perspektiv. Ingen vet vad det kos-
tar samhallet att ensidigt investera i matbarheter, och samtidigt bortse fran den to-
tala kvaliteten i resultatet. Nagra vedertagna system for sadana berdkningar finns
inte. Men siffror och politik hanger ofta ihop och trots att det i dag, i manga skol-
verksambheter, finns ett uppvaknande intresse for kopplingar mellan ett engagerat
arbete for den fysiska miljon och positiva effekter som foljer, ar det ett problem att
erfarenheter och insikter annu inte fatt gehor i politiken. Formodligen ar en del av
orsaken brist pa bevisforing i form av kostnader och kostnadsbesparingar.

STYRNING AV SKOLAN FORE KOMMUNALISERINGEN 1991
Skolan i Sverige kommunaliserades 1991 och Skoloverstyrelsen (SO), som under
aren 1920-1991 hade utdvat den statliga styrningen av skolan, ersattes av Statens
skolverk. I mars 2003 delades Statens skolverk upp i tva myndigheter; Skolverket
och Myndigheten for skolutveckling.

Skoloverstyrelsen utarbetade normer och rekommendationer for utformning
och dimensionering av den fysiska miljon i skolan. De statliga subventioner som
da fanns for byggande av skolor var kopplade till dessa normer. Ett samhaélleligt
ansvar togs for saval pedagogisk miljo som for resursutnyttjande och byggnads-
ekonomi. SO hade, med sina experter, kunskap och tillimpade erfarenhetséterfo-
ring. I sin bok Skolhus for tondringar skriver arkitekten Anna Tornquist, 2005,
om tiden for SO:s nedléiggning: »Nu splittras kunskapen om hur grundskolans
byggnader ska utformas for att pa bésta satt stodja verksamheten. De dvergripan-

10. Skolans mdl och mdojligheter, Terje Ogden, Statens Folkhalsoinstitut, rapport 2005:27

11. Goda matvanor och 6kad fysisk aktivitet —underlag till handlingsplan, Statens folkhalsoinstitut, 2005,
ISBN 91-7257-341-4

12. www.designforalla.se

13. Den omditbara kvaliteten, Norstedts akademiska forlag, 2007



»Om den fysiska miljon

uppvisar sadana brister

att den aventyrar manniskors

halsa pga buller, dalig

ventilation, problem med

mogel eller dalig stadbarhet,

trader tillsynsmekanismer

och lagarikraft. Men omen

planlosning forsvarar verk-

samheters bedrivande, eller

om miljon inte erbjuder

tillracklig arbetsro, mojlig-

heter till rorelse, eller 1

gestaltningsmassig mening

sander ut starka signaler om

brist pa omsorg och engage-

mang, finns varken lagrum

eller riktlinjer att halla sig till.«

Rddet for arkitektur, form och design

de malen lamnar stort utrymme for den enskilda skolan att utforma verksam-
heten, och for skolhusen finns inga centralt formulerade mal alls. . .«

SKOLHUSETS UTVECKLING
Som en delien kulturell och politisk kontext har skolbyggnader under olika perio-
der fatt avspegla synen, inte bara pa skolan i sig, utan dven pa samhallet i vid
mening. Under senare delen av 1800-talet och vid sekelskiftet sags de datida laro-
verken som publika, narmast palatslika byggnader, vars plats skulle framhavas i
staden. Under funkiseran, fran sent 1920- fram till 40-tal beholl skolbyggandet
fortfarande sin framskjutna roll i samhéallsutvecklingen. Under 40-talet byggdes
manga s k folkhemsskolor i Sverige. De foljde tidens tendenser, blev mindre
anspraksfulla till sin karaktér, men bibeholl en hog standard i interiérerna —mate-
rialméssigt och arkitektoniskt. Vid 1962 ars grundskolereform inférdes obligato-
risk 9-arig grundskola for barn mellan sju och sexton ar. I samband med en radi-
kalt forandrad syn pa skolans roll och nya pedagogiska stromningar stélldes krav
paen annan typ av byggnader. »Palatstraditionen« brots och ersattes under
60-talet av paviljongskolan — mindre enheter, storre fokus pa uterum och en place-
ring i parklik miljo snarare an i direkt koppling till stadens gatunat. Fortfarande
ansags, under tidigt 60-tal, dock gestaltningen i sin helhet vara betydelsefull och
omsorgen om detaljer och material var stor. Under senare delen av 60-talet, med
kulmen under 70-talet kom de s k systemskolorna — platta »utbildningsteknolo-
giska« envaningsbyggnader som prompt gjorde slut med traditionen. Hjordis
Kristenson skriver i sin bok Skolhuset — idé och form '*: »Under 60-talet pastods
skolbyggandet ha natt storre omfattning 4n nagonsin tidigare. Utgifter for perso-
nal och lokaler vagde tungt i budgeten. Sankta byggnadskostnader var darfor ett
krav, nagot som ocksa avspeglar sigi manga anlaggningar.« Placeringen i staden
foljde nu funktionsuppdelningstanken. Arbete, boende och fritid skulle sarskiljas
och separeras i fysisk mening. Under tiden efter 70-talet har relativt fa skolor
byggtsiSverige. Tillsammans hor folkhems- och systemskolorna till den period av
intensivt skolbyggande som kvantitativt dominerar vart nuvarande skolbestand.

HUR AR SITUATIONEN | DAG?

Nir beslut fattades om att ligga ned SO tillgodosags inte framtida behov av fort-
satt kunskapsbyggnad och utveckling av den fysiska miljon i skolan. I samband
med Gvergangen till en ny myndighetsstruktur tappades organisation, kompetens
och kunskap inom SO, som ytterst syftade till att handligga och ansvara for
fragor som gallde den fysiska miljons betydelse for skolverksamheten.

Med erfarenheter frian 60- och 70-talens skolbyggande och den av SO represen-
terade monokulturen som da radde inom skolvisendet, star vii dag infor en situa-
tion som bast kan betecknas som en kulturell mangfald i bred mening. Det betyder
att det inte langre ar mojligt eller onskvart att foretrada en modell som ska galla
for alla skolor. Men det finns ett antal principer som dnda utgor den oomtvistliga
karnan i skolverksamheten. Skollagen och LPO 94 fastslar t ex tydligt att skolans
verksamhet ska utformas i overensstammelse med grundlaggande demokratiska
varderingar, antalet timmar per amne ar noggrant utstakat och over hela skolva-
sendet rader rattvisans princip. Skollagens andra paragraf igen:

»Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografiskt hemvist samt

14. Hjordis Kristenson: Skolhuset —idé och form, Bokforlaget Signum i Lund, 2005.
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sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offent-
liga skolvasendet for barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform
vara likvardig, varhelst den anordnas i landet .«

Likvardighetsprincipen ér saledes en del av sjélva fundamentet for skolvasen-
det. Men varfor galler den inte for skolmiljoer?

VAD SAGER FORSKNINGEN?

Vihar tidigare namnt att forskningen om den fysiska miljon, sett ur ett helhetsper-
spektiv, i skolan ar eftersatt. Fysisk miljo som helhet ar inget eget forskningsom-
rade, utan sorterarienskilda delar under andra omraden. De forskare som pa eget
initiativ narmat sig omradet med ett helhetsperspektiv kommer fran skilda disci-
pliner och bedriver forskning inom sina respektive larosaten. De forskare som
radet varit i kontakt med representerar t ex miljopsykologi, pedagogik, konsthis-
toria och arkitektur.

Radet har bl a tagit del av tva kunskapsoversikter for fysisk miljé inom skolom-
radet framtagna av Myndigheten for skolutveckling; Ldrande och fysisk miljo,
Pia Bjorklid, 2005'S, samt av den brittiska institutionen Design Council; The
Impact of School Environments, A literature review, 2005'. I bada versikterna
konstateras att forskningen pa omradet ar eftersatt. Pia Bjorklid hanvisar till
Skolverkets litteraturoversikt om skolans fysiska rum fran 1998 som beror »den
senaste tioarsperioden«. Dar gors beskrivningar som pekar pa att det framfor allt
ar tekniska aspekter i miljon som uppmarksammas. Lisbeth Williams, som tagit
fram rapporten, konstaterar att behovet av obundna forskningsinsatser som ror
skolans fysiska miljoer fortfarande kan ses som stort. Pia Bjorklid uttrycker vidare
att betydelsen av en god fysisk uppvaxtmiljo inte ar lika vedertagen som de psyko-
sociala aspekternas betydelse. »Det genomsyrar ocksa forskningen om barns
larande. Kanske beror det pa att den fysiska miljon ar sa sjalvklar att vi inte funde-
rar over vart forhallande till den.« Vidare beskriver hon skolan, inte bara som en
arbetsmiljo utan aven som en »utvecklingsmiljo«. »En bra arbetsmiljo i skolan
handlar om att stimulera elevers positiva utveckling enligt laroplanernas mal.«

Design Council pekar bl a pa att skolmiljoer inte gar att »kopa fardiga fran butiks-
hyllang, utan att lyckade resultat uppstar till foljd av en fruktbar process mellan be-
stallare och arkitekt. Denna process grundar sigi bestallarens och anvandarens for-
maga att formulera en vision utifran lokala behov. Vidare betonar Design Council
attingen fysisk miljo ar for evigt bestaende. Forhallningssattet till den fysiska miljon
bor darfor vara »en standigt pagaende och levande process som involverar anvan-
darnag, d vselever, larare och Ovrig personal, tillsammans.

Arkitekten Anna Tornquist harisin bok Skolhus for tondringar sarskilt inrik-
tat sig pa skolmiljoer for unga tonaringar. Hon beskriver skolhusplaneringen ien
avreglerad situation som »ett gransland mellan pedagogik och arkitektur, dar
savil kommuner som arkitekter har svart att orientera sig.«. Vidare skriver hon
att »villradigheten infor nya skolhusprojekt leder till att det vaxer fram skolmiljoer
med mycket olika karaktar och med olika forutsattningar att utgora stod for
verksamheten«.

I en omfattande studie som tagits fram av Pricewaterhouse Coopers pa uppdrag

15. Pia Bjorklid: Ldrande och fysisk miljo, Forskning i fokus, nr 25, Myndigheten for skolutveckling, 2005.
16. The Impact of School Environments: A literature review. Produced for the Design Council, The Centre
for Learning and Teaching, School of Education, Communication and Language Science, University of
Newecastle, UK 2005.



av brittiska Department for Education and Employment' belyser man fragan om
sambandet mellan kapitalinvesteringar och studenters resultat. Studien inklude-
rar en litteraturoversikt, samt en kvantitativ och en kvalitativ undersokningsdel.

I litteraturoversikten ingar tre huvudomraden —ekonomisk och utbildningssocio-
logisk litteratur, samt litteratur om skolarkitektur. Aven om man i flera kvantitati-
va undersokningar (information fran 1 916 primary och secondary schools) kom
fram till att investeringar paverkade resultaten i positiv riktning, sa visade sig den
direkta relationen mellan investering och resultat vara svar att pavisa. Vid kvalita-
tiva undersokningar (intervjuer med rektorer) kunde man daremot pavisa starka
relationer mellan investering och resultat. Forandringar som ledde till forbattrade
resultat utgjordes framst av elevers och larares 6kade motivation, nagot som i sig
ledde till 6kad kvalitet i undervisning och inlarning. Vidare kunde man pavisa att
eleverna hann lara sig mer genom effektivare rumsorganisation. [ undersokningen
framhaller man relationen mellan investering och kvaliteten i resultatet. Aven om
tva skolor spenderade samma summa pengar pa fornyelse, skiljde sig resultaten at
beroende pa hur pengarna anvandes och vilka férandringar som gjordes.

»The science of designing learning environments is currently remarkably under-
developed«, konstaterade den brittiske arkitekten och emeritus i CABE, Richard
Feilden, 2004. CABE — Commission for Architecture and the Built Environment —
ar en statlig brittisk organisation som verkar opinionsbildande och radgivande i
fragor som ror den byggda miljon. CABE har tagit fram ett flertal publikationer
om den fysiska miljons betydelse for skolverksamheten. Inom ramen for sin radgi-
vande roll i det nu pagaende brittiska nationella programmet Building Schools for
the Future, BSF, undersokte man och fann att ungefar halften av 52 nybyggda
brittiska skolor mellan 2001 och 2006 var att betrakta som antingen mediokra eller
undermaliga. Genom noggranna utvarderingar av problemen i de nybyggda sko-
lorna och genom att utforma rad och uppmana lokala myndigheter och skolor att
uppratta och folja en medveten designprocess, kunde prestationerna forbattras.
CABE betonar bestallarens ansvar att analysera och formulera sina egna behov
och vikten av en noggrann s k design-brief, d v s ett program som tydliggor visio-
ner och Oversatter dem till prioriteringar och mal. Vidare understryker man bety-
delsen av att anlita en skicklig arkitekt. Radet har i arbetet med skolans fysiska
miljo besokt CABE och tagit del av deras insatser pa skolmiljdomradet. Langre
fram i rapporten refereras Mairi Johnsons och CABE:s bidrag till radets interna-
tionella konferens i Rosenbad den 5§ november, 2007.

VARDAGENS MILJOER BEHOVER OKAD UPPMARKSAMHET
Hittills har viihuvudsak resonerat kring miljon i skolan som ett resultat av offent-
liga styrsystem. Vihar beskrivit lagar, regler, och nationella mal, eller brist pa mal.
En ytterligare aspekt, nar det giller fragor om miljo ur ett helhetsperspektiv, ar
radande attityder. Mycket kortfattat kan man saga att en vanlig installning till
arkitektur, form och design i dag ar att dessa omraden ar »gradden pa moset« —
det lilla extra, som egentligen bara har med utseende att gora och som innebar en
merkostnad.

Kunskapen om att arbetet inom arkitektur, form och design ar problemlosande
till sin grund, pa ett sétt som 6ppnar for mojligheter till battre fungerande verk-

17. Research Report No 242, Building performance: An empirical assessment of the relationship between
schools capital investment and pupil performance, 2001.
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samheter, ar mindre utbredd. Anvandar- eller brukarperspektivet —dvs anvandar-
nas behov —ar ofta inte vad som utgor grunden for beslut. Istallet tenderar
tekniska och kortsiktiga ekonomiska aspekter att bli styrande for beslutsproces-
serna. Varden som ar mdjliga att méta far i styrdokument och i praktiken ett
Overtag Over varden som bara delvis eller inte alls later sig matas, men som trots
allt har stor betydelse for det slutgiltiga resultatet™.

Radet har under sin verksamhetstid konstaterat att bristen pa kunskap och
kompetens i kombination med radande attityder kring arkitektur, form och de-
sign med stor sannolikhet har en betydande inverkan pa gestaltning och funktio-
nalitet i offentliga och gemensamma rum overlag.

I en situation da betydelsefulla aspekter av den fysiska miljon ar osynliga, bade i
styrsystem och vid tillampning av lagar och forordningar, nar kunskap saknas
och nir tveksamhet rader attitydsmassigt, riskerar dessa fragor att hanforas tillen
informell och darfor osaker tillvaro. Inte séllan baseras beslut pa godtyckliga
grunder snarare dn pa kunskap i form av dokumenterad erfarenhet och/eller
forskning. Pga att verksamheter och utformning av lokaler i dag skiljs at i plane-
rings- och beslutsprocesser, riskerar man att uppna resultat som inte svarar mot
radande behov. Rimligtvis ar detta nagot som i langden ar kostnadsineffektivt.

Radet menar att om samhallet pa ett fullgott satt ska forma utveckla sina verk-
samheter, i synnerhet mot en langsiktigt 6kad hallbarhet, sa behovs bade okad kun-
skap och en fordjupad forstaelse, inte minst hos beslutsfattare, om de positiva moj-
ligheter som omradena arkitektur, form och design tillfor den egna verksamheten.

OM DELAKTIGHET OCH SKOLOR SOM BRINNER
Ett av de skal som vi angivit till varfor vi anser att skolans fysiska miljoer som hel-
het har betydelse ar att miljon paverkar trivsel, trygghet och stimulans. Vidare har
delaktighet och inflytande visat sig ha positiva effekter. Det ar viktigt att under-
stryka att en bra fysisk miljé aldrig kan viiga upp ett daligt psykosocialt klimat. A
andra sidan existerar den psykosociala miljon och den fysiska miljon inte atskilda
fran varandra. I den basta av varldar hanger de ihop och samverkar. Ett bra psy-
kosocialt klimat innebar en omsorg om relationer till manniskor ock om den miljo
som videlar. Omvant kan en bra psykosocial miljo skapas genom att elever och
personal gemensamt tar sig an och vardar den omgivande fysiska miljon.

Enligt Radddningsverket 0kar antalet brander i skolor bade totalt och i forhallande
till annan skadegorelse, t ex glaskross. Under 2007 uppgick de totala kostnaderna
for skadegorelse i Stockholms skolor till drygt go miljoner kronor, 1 Goteborg till
44 miljoner och 1 Malmo till 34 miljoner kronor. I Stockholm svarar brand for ca 9o
procent av skadekostnaderna, i Goteborg for 47 procent och i Malmo for 60 pro-
cent. Statistiken visar ocksa att de flesta brander sker mitt pa dagen, under skoltid.

I september 2007 arrangerade Svenska brandskyddsforeningen en konferens pa
temat »Skolan brinner« och nya konferenser pa samma tema planeras. Arbetet pa
detta omrade intensifieras, sarskilt vad giller mojligheterna att arbeta forebyg-
gande.

I1déskrift nr 7 fran Brottsforebyggande radet, BRA, och Skolverket (BR A-rap-
port 2001:9) hinvisas till liroplanens beskrivning av grundlaggande virden och
skollagens forsta kapitel (§ 2). Skolans uppdrag beskrivs som kravandeien tid da

18. Den omditbara kvaliteten som radet givit ut i samarbete med professor Lars Strannegéard och
Norstedts akademiska forlag, 2006.



det sociala normsystemet har blivit svarare att omfatta och forsta. Skolan aren
aterspegling av samhallet i stort, menar Brottsforebyggande radet/Skolverket,
och en del av verkligheten iskolan ar brott och skadegorelse. Reparationsinsatser
kostar inte bara pengar som kunde anvindas till annat. Skadegorelsen 6kar ocksa
otryggheten, vilket skapar en negativ spiral. Fragan méanga stéller sig nu ar om det
gar att bryta onda cirklar av brott och skadegorelse i skolan, och i sa fall hur.

Radet for arkitektur, form och design har i sitt arbete med skolans fysiska miljo
kommit i kontakt med ett flertal aktorer pa detta félt —i skolor och i kommuner,
iSverige och utanfor, som vittnar om att det gar att vinda en nedatgaende utveck-
ling. I samtliga fall av arbete mot skadegorelse som vi kommit i kontakt med, har
forandringsarbetet pa ett eller annat sitt involverat utveckling av den fysiska mil-
jon. Inom Bra talar man t ex om sociala respektive situationella brottspreventiva
metoder. De sociala metoderna syftar bl a till att starka banden mellan hem, skola
och samhalle. Om dessa sociala metoder ar framgangsrika, har de langsiktiga
effekter, menar Bra. Med situationella metoder menas direkta atgarder mot
mojligheter att bega brott, som t ex starkt tillsyn av elever under skoldagen. En
situationell atgard med langsiktig effekt ar att skapa kreativa ute- och innemiljoer
som stimulerar fantasin och inbjuder till positiva aktiviteter.

MEDVETENHET OCH KUNSKAP AR FRAMTIDENS VERKTYG
Vilka effekter olika typer av metoder for forebyggande av brand och skadegorelse
ger upphov till, &r nagot som ar val vart att fortsatta undersoka. Redan i dag finns
erfarenheter och viss forskning, men erfarenheter och forskning maste samlas,
vidareutvecklas och spridas for att kunna komma till nytta.

Behovet av kunskap galler inte bara kunskap om fysisk miljo som ar relaterad
till brand i skolan. Kunskap ar ett ledord for skolans fysiska miljoer overlag. Kun-
skap saknas och beh6vs pa manga nivaer. Som ett forsta led behovs 6kad kunskap
om elevers och skolpersonals mangfacetterade behov, samt hur den fysiska miljon
pa basta satt kan mota behoven. I forlangningen ar det dessa analyser som bor lig-
ga till grund for planering, styrning och utvardering av den offentligt finansierade
miljo som skolan ar. Offentlig upphandling har allt att vinna pa att mer kunskap
forsiniprocesserna, dels i form av verksamhetsledningars medvetenhet om den
fysiska miljons betydelse, dels i form av sak- och metodkunskap i sjalva upphand-
lingsprocesserna. Vidare bor gjorda erfarenheter, goda som daliga, inom savél
offentlig planering och forvaltning som ute i skolor, inte forslosas utan samlas for
att kunna tjana som underlag for utveckling och framatskridande. En bra borjan
ar att, ilagtext och styrdokument, synliggora den fysiska miljons betydelse som
en tydlig del av skolvasendet som helhet. Det bor darfor overvagas om den fysiska
miljon, samt ansvaret for den, sarskilt bor pekas ut i skollagen, arbetsmiljolagen,
laroplaner, myndighetsinstruktioner samt i kommunala skolplaner.

Radet for arkitektur, form och design 6verlaimnar harmed till regeringen, tre
rekommendationer som vi anser vara rimliga och nédvandiga, till insatser pa
nationell niva inom omradet skolans fysiska miljo.
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Vad bor gbras pa nationell niva

for skolans miljder?

Radet rekommenderar att:

|. NATIONELLA MALDOKUMENT FOR BARN OCH UNGA | SKOLA
OCH SKOLBARNSOMSORG FORTYDLIGAS NAR DET GALLER
BETYDELSEN AV EN GOD FYSISK MILJO
Alla barn, unga och anstallda i skolan har rétt till en bra arbetsmiljo. Som huvud-
man for skolor star kommuner, friskolor, stat eller landsting. Men precis som det
finns skél att ha hdga gemensamma, nationella mal for utbildningen bor det fin-
nas en uttalad malséttning for att den fysiska miljo som utbildningen bedrivs i hal-
ler hogsta mojliga kvalitet i funktion och gestaltning. I skolan vistas barn och
unga ilarandesituationer och under pauser. En tydlig markering behovs om att
skolmiljon ska ses som en del av skolverksamheten som helhet, samt att eftersatta
skolmiljoer inte ar acceptabelt. I enlighet med skollagens 2 § ska utbildningen
inom varje skolform vara likvardig, varhelst den anordnasilandet. Detta bor aven
gilla for kvaliteten pa den fysiska miljo som skolverksamhet bedrivs i.

2. KUNSKAPSBILDNING OCH FORSKNING OM SKOLMILJON
BEDRIVS FORTLOPANDE
Skolans verksamhet staller manga och specifika krav pa funktioner i miljon och
pa miljons gestaltning. En genomténkt och val utformad miljo stoder och tjanar
den verksamhet den inrymmer. Omvéant kan en dalig miljo utgora ett allvarligt
hinder for en verksamhets bedrivande. Med den mangfald av pedagogiska meto-
der somidag verkar inom skolans ram, och det stora behovet av flexibla l0sningar,
ar det viktigt att relationen mellan pedagogik och rum dar larande ska ske, ute och
inne, studeras fortlopande. For barn och unga ar skolan en miljo for larande, iden-
titetsutveckling och fritid. For att arkitektur, form och design pa bésta sitt ska
kunna tjana de behov som finns i skolan stélls det stindigt nya krav pa kunskap,
kompetens och pa ett pagaende, kvalificerat forskningsarbete, liksom pa utvarde-
ringar, erfarenhetsaterforing och kommunikation av goda exempel.

3. FUNKTIONER INRATTAS PA NATIONELL NIVA FOR
RADGIVNING RESPEKTIVE TILLSYN AV FYSISKA SKOLMILJOER,
BADE SOM ARBETSMILJO OCH SOM LIVSMILJ|O
Flera myndigheter delar i dag pa ansvaret for den fysiska skolmiljon. Pa den stat-
liga nivan ar det fraimst Arbetsmiljoverket som har mojlighet att foreskriva och
rekommendera hur miljon ska utformas, och da i forsta hand med utgangspunkt i



ett antal specifika delaspekter. Tillsynsansvaret for den samlade fysiska skolmil-
jon, grundad pa en helhetssyn om barn, unga, pedagogisk verksamhet och gestalt-
ningsfragor saknar i dag en tydlig hemvist pa myndighetsniva. Ett uppdrag om
detta bor laggas pa lamplig central instans. Utbyte av kunskaper och erfarenheter,
liksom en tydlighet om »lagsta krav« och dvergripande mal kan vara stodjande for
ansvariga myndigheter bade pa central och lokal niva. En radgivande instans,
oppen for alla som ar ansvariga for skolmiljoer, bor inrattas.

Radet for arkitektur, form och design har formulerat ovanstaende rekommen-
dationer efter att en dialog forts med foljande myndigheter och organisationer:

Arbetsmiljoverket

Aktionsgruppen for barnkultur
Barnombudsmannen

Boverket

Goteborgs Stad, Center for Skolutveckling
Goteborgs Stad, Avdelningen Fri konst och kultur
Goteborgs Stad, lokalforsorjningsforvaltningen
Riksforbundet Hem och skola

Lararforbundet

Lararnas riksforbund

Movium

Myndigheten for skolutveckling

Nacka kommun/Svenska brottsforebyggarna
Skolchefernas forening

Skolledarnas riksforbund

Skolverket

Socialstyrelsen

Specialskolemyndigheten

Sveriges Kommuner och Landsting
Stockholms stad, Utbildningsforvaltningen
Sveriges Elevrad, SVEA

Sveriges Elevrads Centralorganisation, SECO
Vastra Gotalandsregionen, kultursekretariatet
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2.

Internationell konferens
Rosenbads konferenscentrum,
Stockholm, 5 november 2007
Skriftlig dokumentation

Tva skolexempel

Jorn Jargensen, Lyshgjskolen, Kolding, Danmark: Liv, ljus, vatten och larande.
Andy Buck, Jo Richardson Community School, Barking/Dagenham, London:
Att veta vad man vill ha.

Politik och praktik pa nationell niva:
Storbritannien, Danmark och Finland

I dessa tre lander har fragan om skolans fysiska milj6 fatt stor politisk uppmark-
samhet pa nationell niva. Tre myndigheter med uppdrag fran sina regeringar —
CABE i Storbritannien, DCUM i Danmark och Utbildningsstyrelsen i Finland —
berattar om arbetet med att utveckla det lokala skolbyggandet.

Om barns och ungas delaktighet:
Goteborg och Vastra Gétaland

Radets samarbetspartner i detta projekt, kulturenheterna inom Goteborgs Stad
och Vistra Gotalandsregionen, formedlar ambitioner och erfarenheter fran arbe-
tet med barns och ungas delaktighet i beslut som ror den fysiska miljon i skolan.

Referaten foljer i huvudsak det talade ordet. Hela konferensen (som sindes

iefterhand i SVT) gér att ta del avien ljud- och bildupptagning pa radets
hemsida: www.rafd.se
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Jern Jergensen, skolledare vid
Lyshgjskolen.

Skolexempel | Kolding:
Liv, ljus, vatten och larande

| staden Kolding pa Jylland ligger Lyshgjskolen. Den rymmer
drygt 900 elever och har genomgdtt flera olika bygg-
perioder. Den senaste byggnaden pa skolan invigdes vid
hostterminens start 2006 och omfattar i dag en helt ny
avdelning byggd i trd for de dldsta eleverna pd skolan i
arskurs sju, atta och nio.

Tva ar tidigare, pa hosten 2004, paborjades processen att i samarbete med kom-
munen identifiera de tankar man hade om den nya skolan, berattar skolledare
Jorn Jorgensen. Vilka funktioner skulle den rymma? Under fem manader utarbe-
tades projektforslaget som var klart i borjan av februari 2005. Da hade den forsta
projektgruppen traffats varannan fredag och tankt tankar under ett par timmar
varje gang. Ledorden for det nya skolbygget som man skulle komma att arbeta
med var »liv, ljus, vatten och larande«.

Sa har beskriver Jorn Jargensen byggprocessen — fran augusti 2005 fram till
fardigstallandet, sommaren 2006:

DEN DEMOKRATISKA PROCESSEN AR VIKTIG
Jorn Jargensen: »Under hela processen fordes det en 1opande dialog med lararna,
med ett pedagogiskt rad, foraldrar, skolstyrelsen — dar det sitter bade elever och
larare —och skolledare. Elevradet tillfragades ocksa specifikt om vilka onskemal
de hade. Till det kom dialogen med sikerhetsradet .«

»Efter de fem inledande manaderna hade kommunen valt fem arkitektfirmor
som var och en hade list igenom vart tiosidiga projektforslag. Deras uppdrag blev
nu att omforma vara ord till ritningar, betong, glas osv. Tre manader senare, i bor-
jan av juni 2005, bildades en kommitté som bestod av en notarie, kommunens tek-
niske direktor, en ingenjor, en skoldirektor, en politiker, en larare och tva skolleda-
re. Har diskuterade man sig fram till vilket av de fem forslagen som lag ndrmast de
visioner och funktioner som projektgruppen inledningsvis hade beskrivit. Snart
kunde vienas om ett vinnande forslag.«



Lyshejskolens enhet for klass 7-9. Arki-

tekt: Gjorts, Pank og Partnere A/S, Arhus.

Centralt stort rum med golvvirme —
i stallet fér korridorer.

Amfiteater inne och ute.

TRAPPAN — OM ATT SKAFFA VERKLIGA REFERENSER
Ratt sa snart efter detta, i borjan av juni etablerades en byggstyrgrupp som
skulle folja byggprojektet hela vagen fram, berattar Jorn Jorgensen. Har ingick
de tva skolledarna, en larare, en ingenjor, en byggherreradgivare, en foralder
fran skolstyrelsen och tva personer fran entreprendrfirman. Denna grupp var
med och tog stillning 4ven i fragor som rorde detaljer. Jorn Jorgensen ger ett
exempel:

»Arkitekten ville bygga en trappa som viibyggstyrgruppen var skeptiska till.
Jaghade bl a tidigare besokt en skola som hade konstruerats med en trappa som
ledde upp till ett 6vre plan med klassrum, och markt att ljudet fran den trappan
paverkat hela byggnaden. Nu ville vi ha garantier fran byggaren pa att den trappa
som nu skulle byggas inte skulle skapa oljud och instabilitet i var nya byggnad. )Ni
kan fa titta pa en annan trappa som vi har byggt i en by hundra kilometer norrut,
sade byggforetaget. Sagt och gjort, vi akte upp dit och gick i den trappan. Under
fem minuter gick vi upp och ned for den trappan. Sedan akte vi hem och beslutade
att bygga en likadan.«

DELTAG!

Som brukare/anvandare ar det viktigt att finnas med i processen hela vagen och
stalla krav pa framfor allt entreprendren nar det géller val av material, betonar
Jorn Jorgensen:

»Uppdraget vi arbetade med under de fem manaderna var att beskriva skolans
pedagogiska funktioner, byggestetik, ljus, inomhusklimat, akustisk teknik, kom-
munikation, lassystem samt andra funktioner som undervisning, administration,
personalfaciliteter, teknisk service, garderober, amfiscener och hemklasslokaler.
Detta formulerade vi sedan som en vision pa tio sidor.«

»Nar det galler sjalva byggnaden sade vi:»Vivill inte ha tolv legobitar som inte
hanger thop med varandra.«Det ska vara en ny byggnad som signalerar att >har ar
nagot nytt, har ar nagot annorlundac. Viville att den nya skolbyggnaden skulle sig-
nalera att undervisning och larande kan ske pa en mangd olika satt. Det kan vara
hundra elever som ar samlade pa ett stélle och hor pa en forelasning. Medan en
grupp pa tio personer kan sitta pa ett annat stille och arbeta, och en ensam elev
kanske befinner sig pa internet. Alla dessa olika former av larande skulle kunna
rymmas idenna byggnad, och den skulle vara anpassad for 300 elever, sade vi.
Byggnaden ska ocksa ge plats for trivsel, det ska kinnas bra att befinna sigi den,
och mojligheterna till nyskapande ska stimuleras. Detta var de krav som vi stallde
pa arkitekten.« siger Jorn Jorgensen.

ESTETIK
Fran projektgruppens sida sade man att man ville att skolan skulle bygga pa
danskt hantverk av god kvalitet, fortsatter Jorn Jorgensen. Designen skulle vara
flexibel och det skulle finnas en varme i de material som anvandes. Detta skulle i
sin tur ge upphov till skonhetsupplevelser och stimulera eleverna till att fa utbyte
av undervisningen. Garna rustika material som sten, glas, aluminium. Och sa
ljuset. Eller som Jorn Jorgensen formulerar det:

»Ljuset ar ett mycket viktigt element i en skolbyggnad. Det ska komma ljus fran
alla olika hall, helst bade uppifran och fran sidan.

For mig ger [juset energi och livslust. Sarskilt hari Norden nar det kan vara
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Ett kapprum for varje arskurs.

Bekvima, klidda stolar pa hjul.

morkt redan vid fyratiden om vintrarna och blir ljust férst vid nio—tio pa formid-
dagarna. Da ar det viktigt att vi far in sa mycket ljus som mojligt.«
Projektgruppen ville att byggnaden skulle ha ett transparent utseende.

INOMHUSKLIMAT
Inomhusklimatet maste prioriteras hogt, ansag man ocksa. »Vi ville inte ha platta
tak, vi ville ha lutande tak, och det satte vi som krav, utifran den tradition som vi
haftiSkandinavien sedan vikingatiden —att bygga tak som lutar.«

Skolledningen pa Lyshejskolen visste sedan tidigare att man hade fatt problem
med inomhusklimatet i skolor som forsetts med platta tak. Jorn Jorgensen: »Reg-
net blir liggande kvar pa taket nar det regnar och tar sig in i byggnaden. Viville sla
vakt om den goda idén med det lutande taket som vattnet kan rinna av.«

Byggnaden skulle ocksa ge gott om frisk luft. Danska skolor hade tidigare haft
problem med system dar anvand luft recirkuleras. Jorn Jorgensen: »Det duger
inte, sade vi. Viville kunna sla upp ett fonster, och fa in frisk luft och inte vara to-
talt beroende av tekniken for tillgangen pa luft. Exempel pa sadana skolor finns
det redan alltfor gott om.«

Ett annat 6nskemal var golvvarme som projektgruppen till en borjan ville ha i
hela byggnaden men som man, nér skolan val stod klar, nu har fatt pa nagra stallen.

BULLER
En annan utgangspunkt var att man ville ha en skolbyggnad utan stok och buller.
Jorn Jorgensen: »Visst blir det ljud i en skola, men vi ville att byggnaden i sig skulle
vara ljudabsorberande.« Denna utgangspunkt gjorde att taken garna fick byggas
av ljudabsorberande material for att suga upp ljuden. De akustiska forhallandena
skulle vara sadana att de talde att manga manniskor vistades i rummet samtidigt.

GARDEROBER BLEV KAPPRUM
En annan idé var att eleven skulle kunna ga in i sin egen »garderobshytt«. Dar
skulle deras bocker, skor och ytterklader finnas. Fran garderoben skulle de sedan
kunna trada iniett separat utrymme, eller direkt in i klassrummet. Hur det dar
skulle ske 6verlat projektgruppen at arkitekten att bestimma. I slutdnden visade
det sig dock att det inte fanns plats och mojlighet att ge varje enskild elev en egen
garderob. I stallet valde vi den 16sning som arkitekten kom fram till, att varje
arskurs fick var sitt rejalt gemensamt kapprum. Det blev en 16sning som i dag
fungerar bra.

Jorn Jorgensen: »Vi ville inte heller att alla lokaler skulle ligga pa en enda lang
flack oinspirerande stracka, utan att de olika utrymmena skulle vara lite forskjut-
naiforhallande till varandra. En sddan struktur ger upphov till hérnor och ni-
scher dar man kan sitta och arbeta. Viinspirerades av Rita Tillers teorier om att
barn lar sig pa manga olika satt." En del kan ligga ned, en del vill sitta, medan
andra lar bast pa en hard stol, ett bord osv.«

INGA KORRIDORER...
»Viville inte heller ha nagra korridorer«, fortsatter Jorn Jergensen och uttrycker
att: wKorridorer ar tomma kvadratmetrar.«




...MEN FULLT MED ARBETSUTRYMMEN
»I stallet ville vi att dessa ytor skulle laggas samman till ett stort gemensamt
utrymme med nischer, hornor och kaféutrymmen mm. Fonsternischerna fick
girna goras sa breda att eleverna skulle kunna sitta dar och lasa.«

Sedan ville man gérna ha fonster som gick hela vagen fran golv till tak och
inspirationen till det hAmtade Jorn Jorgensen faktiskt fran Sverige.

Jorn Jorgensen: »2002 besokte jag en skola 1 Helsingborg. Viskulle arbeta med
forebyggande arbete mot mobbning, for pa det omradet har vi kunnat lira oss
mycket av Sverige, och nér vi kom in sag vi att fonstren i klassrummet gick hela
vagen upp till taket. Eleverna satt och arbetade vid datorer och tog ingen notis om
oss nar vi kom in, men just pa grund av alla dessa fonster var hela rummet ljust
och atmosfaren luftig.«

ARKITEKTEN HADE LOSNINGARNA
»Ja, och sedan ville vi ha skjutdorrar i glas, in till klassrummen, for att pa sa sétt
oka transparensen och gora utrymmena utanfor till en del av klassrumsmiljon.
Men det fick viinte. Och skalet till det var att en glasdorr enligt arkitektens
bedomning inte skulle kunna absorbera ljuden tillrackligt val, och det var ett
argument vi bojde oss for. Men den ovre delen av klassrummets vagg in mot
skolan ar glasad.

Allt detta var krav som vi stillde pa den arkitekt som skulle rita forslagen pa en
ny skolbyggnad at oss i Kolding. I de fall vi blev tvungna att kompromissa med
vara ursprungliga idéer sa visade det sig att arkitektens forslag pa 16sningar ofta
gav ett battre resultat.«
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Andy Buck, skolledare fér Jo Richardson
Community School.

Exterior, Jo Richardson Community
School, architecture plb, London.
www.architectureplb.co.uk

Skolexempel | Barking/Dagenham:
Att veta vad man vill ha

Andy Buck ar skolledare vid Jo Richardsons Community
School, som ligger i de &stra delarna av London. Férorten
Barking/Dagenham ar nedsjunken i det brittiska industri-
samhdllet. Har, I Europas motsvarighet till Detroit, blomstrade
en gang den brittiska bilindustrin. Men det var da. Innan
industrierna lades ned och Dagenham sakta men sakert
utvecklades till en forort dar utbildningsnivan i dag ar lika lag
som innevanarnas forvantningar pa det omkringliggande

samhallet.

Séa har byggde man sin nya skola: Fem procent av de boende i Dagenham har
hogre utbildning, jamfort med 50 procent i landet som helhet. Kanske ar det dar-
for som en satsning pa utbildning kommit att bli sjalva hjartat i utvecklingen av
detta omrade. De allra flesta familjerna flyttade en gang in pa 30- och 4o-talet,
och mycket begransade resurser har satsats hiar innan den nya skolan byggdes.
Men nu star den diar som en katedral, berittar skolledaren Andy Buck. En symbol
for hopp och en vision infor framtiden, som inspirerar invanarna till delaktighet.
Det nya emblem som skolan fatt 4r den energiska, inspirerande och hogt siktande
fiskméasen. Eller som Andy Buck sjélv sédger: »Fiskmasar ar ratt kaxiga. De drivs
av en stark malmedvetenhet om att lyckas.«

LYSSNA PA ANVANDAREN
Men hur gick processen fran byggstart 2002, till fardig skola tre ar senare egentli-
gen till? Ja, redan fran borjan engagerades barnen i en dialog om vilket slags skola
som skulle byggas. Det var en markering som skulle visa sig bli viktig. Redan
tidigt kande eleverna att: »Vi ar viktigal« menar Andy Buck.

Tillsammans med en arkitekt designade sedan elever, foraldrar och andra
aktorer en skola.

Visade: »en san har skola vill vi ha«. Sedan gick vi ut pd marknaden med vara
onskemal. Detta innebar att bestallarna slapp famla i morkret. Redan fran borjan
hamnade fokus pa de behov och 6nskemal som de framtida anvandarna hade
identifierat.



Visualiseringsverktyg for forbattrad
kommunikation kring elevernas arbeten.

Till hoéger: U-form med ldraren i centrum

—alla har ansiktskontakt.

Elever sager:

»Var skola ar trygg.«
»Jag kan koncentrera mig pa mitt arbete
i lugn och ro«

Fordldrar sager:

»Mina barn far den bista starten i livet.«
»Pa den hir skolan kan de se framtiden
an med tillférsikt.«

Larare sager:

»Vi tycker om att gé till jobbet.«
»Byggnaden ger mig ett lyft varje dag.«
»Eleverna kdnner sig viktiga, byggnaden
signalerar till dem att de ar viktiga.«

LYSSNA PA LARARNA
Den forsta fragan vistallde oss var: Hur undervisar vi? Vilka kunskaper vill vi
kunna erbjuda? Hur vill vi kunna anvanda IT? berattar Andy Buck. Vi tittade pa
schemat och laroplanen. Skulle den nya skolan fungera »bara« for eleverna, eller

for samhallet som helhet?
Det viville var att skapa en social plats dar det fanns utrymme for samvaro och
dar man som elev skulle kunna kanna sig bekvam aven utanfor lektionstid.

FRAGA MANNISKOR
Nu ar det visserligen svart att mata miljons betydelse for larandet i skolan. Men
som skolledare kan man fraga ménniskor, och da berattar de.

»Det vi visste redan innan skolan byggdes var att eleverna lar sig bast nar de far
en mojlighet till kvalitativa samtal och dialog. Alltsa inte nar de arbetar ensamma.
Det kan handla om att eleverna diskuterar som hel klass, tva och tva, ellerien
mindre grupp. Lararen kanske férklarar nagot, som eleverna sedan far diskutera i
liten grupp, t ex tva personer, sedan kanske som helklass. Forst efter det kanske
man arbetar ensam.«

Men om nu detta var det sitt man ville undervisa pa, ja, da handlade det for de
inblandade i Dagenham om att bygga en skola dar detta undervisningssatt har
forutsattningar att fungera.

DET FINNS PLATS FOR LARAREN!
Redan tidigt hade man som mal att den nya skolan skulle fungera for helklassun-
dervisning och lagga en betoning vid det muntliga arbetets betydelse. Lararna
skulle ocksa stddjas i sin formaga att aktivt motivera eleverna, inte bara stodja.
Det skulle helt enkelt finnas gott om plats for lararen. Den skulle ocksa rymma ett
stort och flexibelt utrymme for olika former av inlarning.
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Centralt rum och matsal.

Till héger: Dans- och gymnastiksal.
Hog standard i funktion och uttryck,
med enkla material.

Slutsatser och rdd frdn
Andy Buck pa Jo Richardsons
Community School:

* Lita pa anviandaren.

* Lyssna pa lararna. De har manga goda
idéer inte minst nar det giller klassrums-
miljon.

* Eleverna kan komma med viktiga forslag
pa t ex hur allmanutrymmena kan
utformas.

* Glém inte att involvera representanter
for invanarna i processen.

* Investera i kvalitet.
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HANTVERKSAMNEN
Naér elever och foréldrar infor projekteringen tillfragades om vad de onskade av
skolan for att kinna sig motiverade var det manga som namnde hantverksimnen.
Detta kom att aterspeglas i skolans laroplan, som forutom de traditionella akade-
miska &mnena ocksa innehaller maleri, utsmyckning, tapetsering, el, rormokeri,
snickeri, teknik, mat och catering. Inspiration himtade man fran Holland som
har en stark tradition av yrkesforberedande undervisning.

KVALITET
Ett annat viktigt beslut som togs tidigt var att man skulle bygga enkelt och inves-
teraikvalitet. Skolan i Dagenham ar darfor byggd i betong och utrustad med
enkla, robusta material, vilket skapar mojligheter for langsiktig uthallighet och
sparar kostnader for underhall.

SAKERHET OCH TRYGGHET
En annan utgangspunkt var trygghet. Av erfarenhet visste man att den elev som
oroar sig ocksa stors i sin inlarningsformaga (i det omrade dar skolan ligger hade
tvé elever knivhuggits till dods). Darfor kom fragor om sikerhet och trygghet att
fa storsta betydelse.

THANKS MATE
Men det gjorde ocksa att det var ett modigt beslut att inte sétta staket runt skol-
byggnaden, trots att den ligger i ett omrade dar det tidigare hade forekommit
inbrott och dar bilar hade brants. I stallet byggdes ett sarskilt omrade for cykling,
skateboard och fri graffiti, vilket ledde till att skolan i dag inte klottras ner. Det
forsta klottret som kom upp pa det sarskilt avsatta omradet varistallet »thanks
mate«.

Du kan lasa mer om Jo Richardsons Community School pa
www.jrcs.bardaglea.org.uk samt pa www.architectureplb.co.uk



Mairi Johnson, head of the Buildings
Team, CABE.

Exemplet Storbritannien:
Arkitekturens betydelse | ett

reformerat utbildningssystem

P4 kort tid har Storbritannien gatt fran industri- till kunskaps-
samhdlle. Denna utveckling stdller i dag krav pa skolans
elever att de ska finna kunskap pa egen hand. Men god
design och bra skolor for detta nya samhdlle skapar inte sig
sjalv, poangterar Mairi Johnson pa den radgivande brittiska
myndigheten CABE — Commission for Architecture and the

Built Environment.

Om utvecklingen inte far stod kan resultatet tvartom bli riktigt daligt. Har spelar
det lokala samarbetet en stor roll. Utmaningen ligger i att forena lokalt och natio-
nellt, privat och offentlig finansiering. Valet av arkitekt ska heller inte underskat-
tas. En skicklig arkitekt ger en bra skola.

ATT BYGGA FRAMTIDENS SKOLOR
Mairi Johnson representerar den engelska organisationen CABE — vilket star for
Commission for Architecture and the Built Environment. Sedan starten 1999 ar
CABE den brittiska regeringens radgivande organ i fragor som ror arkitektur,
stadsplanering och offentliga rum. Just nu genomfors en stor skolreform i Storbri-
tannien —kallad Building Schools for the Future, BSF —som beror omkring 3 500
stora secondary schools (innefattar elever fran ca 11 till ca 16 ar). Av dessa kommer
omkring halften att utgoras av nybyggen och resten av om- eller tillbyggnationer.
Projektet i sin helhet spanner Gver 15 ar och har fatt en finansiering som utvecklas
over tid. Over de nirmaste tre dren investerar den brittiska staten ca 45 miljarder
pund i denna reform som finansieras genom public private partnership (PPP) —ett
partnerskap mellan offentliga och privata finansiarer.

VEM BETALAR?
Mairi Johnson: Finansieringssystemet som ligger bakom Building Schools for the
Future, BSF, ar relativt komplicerat och satter stor press pa kommunerna nér det
galler att specificera sina krav. Vilken utbildning vill man ge? Hur ska stodet
anvandas?
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Vad gor CABE?

CABE inspirerar och stédjer personer
som tar beslut om den byggda fysiska
miljén, med syftet att de ska vilja god
design.

CABE driver kampanijer riktade till
allmanheten och ger praktiska rad.

CABE sprider kunskaper till arkitekter,
planerare, designer och bestillare, samt
vagleder dem i enskilda projekt. En del av
kunskapsspridningen sker genom
publikationer.

Overgripande syfte:

CABE arbetar med att fériandra den
brittiska allmanhetens installning till
arkitektur, form och design. Man riktar sig
till bestillare, yrkesverksamma inom
omradet, politiker och ungdomar.

Verksamheten koncentreras pa stadens
rum, vilket innefattar offentliga platser,
citykdrnor, gator, torg, parker och andra
gronomraden, bostader och storre
bostadsomraden.

Det huvudsakliga fokuset ligger pa
utformningen av nya offentliga byggnader,
sarskilt skolor och byggnader for olika
former av hilsovard.
www.cabe.org.uk

Kommentar:

»De brittiska skolorna ar stora, ofta
rymmer de mellan 900 och | 200 elever.
Nu finns det forskning som visar att miljon
blir battre ndr skolorna goérs mindre. Har
ni gjort nagot at det i England?«

Svar:

»Har finns det begransningar for vad vi pa
CABE kan gora, eftersom beslut om
skolors storlek tas lokalt. Men vad vi ser ar
att stora skolor kan brytas ned i mindre
enheter med mellan 200 och 300 elever i
varje, samtidigt som specialenheterna i
skolan kan utnyttjas gemensamt. Det ar
ocksa viktigt med flexibilitet nar det giller
skolors storlek. Allt beror pa under-
visningsform och ledarskap.«

Mairi Johnson, CABE
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En av de principer som styr r att skolor med det storsta behovet ska fa stod
forst. Det aligger den privata entreprendren att samla ett team runt ett enskilt skol-
projekt, lana upp till finansieringen, lamna ett utvecklat forslag i en konkurrensut-
satt upphandling och sedan genomfora sjalva projektet. I samarbete med kommu-
nen startas sedan ett bolag for genomforandefasen.

STYRNING FRAN TVA HALL
CABE har arbetat med att stodja de aktorer som bygger skolor i England i drygt
fem ar. CABE:s verksamhet finansieras och styrs huvudsakligen fran tva departe-
ment. Dels kulturdepartementet (DCMS) och dels det departement som i England
ansvarar for relationerna till landets kommuner och andra lokala styrelser —
Department for Communities and Local Governments. Nar det galler CABE:s
arbete inom BSF finansierar aven Department for Education and Skills.

CABE arbetar med fragor som ror arkitektur som konst- och kulturform, men
ocksa med den fysiska miljon utifran ett bredare samhéllsperspektiv.

Arbetet ar i dag relativt nara knutet till regeringen, vilket ar en utveckling som
starkts efterhand. Genom regionala nétverk, i dialog mellan CABE, radgivare och
kommissionarer prioriteras och styrs enskilda projekt.

Arbetet med den fysiska miljon inom CABE lankas ocksa till andra departe-
ment. T ex Department for Children, Schools and Families (DCSF) och dess
reformprogram »Every Child Matters« som fokuserar pa barns ekonomiska val-
stand, valbefinnande, hélsa, prestation och siakerhet. Denna arbetsmodell gor att
man i ett skolbygge kan finansiera integreringen av utrymmen for t ex ungdoms-
verksamhet, polisverksamhet och hélsovard. Har styrs projekten helt och hallet av
lokala ambitioner, prioriteringar och behov.

UTBILDNINGSSYSTEMET REFORMERAS
Processen mot transformering av det brittiska utbildningssystemet inleddes efter
Nya Labours maktdvertagande 1999. Da borjade den nya regeringen undersoka hur
landet skulle kunna bli ekonomiskt konkurrenskraftigt i framtiden. Tidigare hade
landet dominerats av traditionell tillverkningsindustri, vilket styrde den brittiska
ekonomin, men nu stalldes nya krav —det visade inte minst utvecklingen i ovriga
Europa —pé en mer kunskapsbaserad ekonomi, med en kreativ arbetskraft.

En slutsats som drogs av denna nya situation var att utbildningssystemet maste
forandras och att detta krav gillde pa lang sikt. Eleverna maste fa storre makt och
inteilika hog grad som tidigare styras av larare. Det blev allt viktigare att eleverna
utvecklade en férmaga att tinka sjalva och upptacka mojligheter pa egen hand.

I framtiden skulle de kanske komma att byta yrkesbana flera ganger. Vad engels-
mannen stod infor var ett gigantiskt skifte fran en enhetsbaserad skola praglad av
industrisamhallets krav till nagot helt annat.

STOD TILL BESTALLAREN STARKER KVALITETEN
I ett projekt utvarderade CABE 52 av de skolor som byggts eller renoverats sedan
2002. For mer an hélften av de byggda skolorna blev slutbetyget fran CABE:s sida
»undermaligt« eller mediokert«, pa en femgradig skala. Resultatet var nedslaende.
En slutsats som drogs av denna utvardering var i hur hog grad kvaliteten pa den
offentliga upphandlingen och den nationella styrningen paverkar slutresultatet.
Med stod till bestallaren, fran t ex CABE, framfor allt i tidiga skeden, fick man ett



BUILDING SCHOOLS
FOR THE FUTURE

* 3500 secondary schools in UK

« typically 9001200 pupils per school

* £45 billion

* 50% schools rebuilt, 30% refurbished, 20%
refreshed

* 15 year timescale

« 8 waves of funding release

HOW IS IT FUNDED/PROCURED?

* Funded through Private Funding
Initiative (PFI)

* Local authorities receive funding based on
social/educational need

« Contractors put together teams to bid for
work

* Local authority chooses one team to form
a Local Education Partnership (LEP) and
design and build all the schools

CROSS-GOVERNMENT WORKING
« Departmental strategic initiatives
* Cross-departmental Public Service
agreements
* Adhoc funding streams — Aiming High

EVERY CHILD MATTERS

Be healthy

Stay safe

Enjoy and achieve

Make a positive contribution

Achieve economic well-being
* Departments

Health

Children schools and families

Communities etc.

Ur Mairi Johnsons presentation
5 nov 2007.

mycket battre resultat. Efter denna inledande fas har ocksa kvaliteten pa de byggda
skolorna forbattrats s att 10, respektive 20 procent av de byggda skolorna tre ar
senare (2005) fick betyget »bra« och »utmarkt«.

I dag stoder CABE enskilda lokala skolforvaltningar och styrelser i betydligt
hogre grad an man gjorde inledningsvis och resultaten marks.

GOR ARKITEKTEN NAGON SKILLNAD?

CABE har ocksa studerat och jamfort skolor som byggts av samma team av arki-
tekter. Resultatet visar att arkitektens kompetens har en avsevird effekt pa slutre-
sultatet. Valet av arkitekt dr alltsa viktigt. CABE kom ocksa fram till att entrepre-
noren (the contractor) spelar en viktig roll i sammanhangen, men att denna aktor
anda inte ar lika betydelsefull for slutresultatet som arkitekten.

Fran bestallarens sida géller det att veta vad man vill ha, betonar Mairi Johnson
pa CABE. »Den som vill ha en fin skola, far troligtvis en fin skola, och den som
letar efter nagot mediokert far en medioker.« Men det handlar ocks& om att forsta
samspelet mellan den fysiska miljon och de tjanster man kan erbjuda eleverna.
Vad ar det man vill ha? Och kan entreprenoren leverera just det, och snabbt nog?
Skolbyggen maste ju genomforas pa kort tid eftersom undervisningen med
nodvandighet kommer att storas och/eller ske i tillfalliga lokaler under en bygg-
process.

SKOLAN SOM SAMHALLSRESURS
CABE stravar efter att anpassa det brittiska skolsystemet till nya krav i ett kun-
skapsbaserat samhalle och ett individanpassat larande.

Man vill ocksa bryta ned stora skolbyggnader till mindre enheter inom samma
skola, inkludera elever med funktionshinder genom designen av skolor, integrera
IT och sarskilt fokusera pa elever i aldern 1419 ar och deras vidare studiegang.
CABE:s arbete visar ocksa att korridorer och toaletter i dag ar de mest utsatta
platserna iskolan, vilket gor dem till viktiga rum att tinka pa nar man bygger en
ny skola.

Ett annat syfte med CABE:s arbete ar att skolans oppettider ska kunna
utstrackas bade morgon och kvall, samt att skolorna ska kunna halla mer 6ppet
under skolloven. Skolan ses som en ny form av samhallelig resurs.

Lasmer: www.cabe.org.uk

Gar det att bevisa att god design leder till battre studieresultat?

»Ja, magkanslan sager oss nog att en val utformad fysisk milj6 i skolan starker elevernas
prestationsférmaga, medan en undermalig fysisk milj6 leder till motsatsen. En bra milj6 leder till
bibehallande av personal och till en kreativ och forandringsvinlig attityd bade nar det giller
larande och undervisning.

Pa CABE har vi lange velat genomféra forskning som ocksa bevisar detta. Men erfarenheterna
fran inledande studier har visat att alltfér manga faktorer paverkar elevens férmaga i skolan for att
man ska kunna leda i bevis att det dr just den fysiska miljon som &r orsaken.

Det som verkligen gor skillnad ar bra lirare och personal, men ocksa de ekonomiska
forhallanden som rader runt skolans elever. Vi vet att elever fran vilbargade omraden presterar
hogt. Men ar det for att de har hoga férvantningar pa sig? Och paverkas dessa forvantningar om
prestation av en god fysisk miljo i skolan? Allt detta dr komplicerade fragor...«

Mairi Johnson, CABE

39



40

Ole Juhl, chef fér Danskt Center for
Undervisningsmiljéer, DCUM.

Exemplet Danmark:

Hur Danmark fick en lag om

undervisningsmiljoer

Under 1990-talet vaxte en rérelse bland elev- och student-
organisationer i Danmark som samlade sig bakom parollen
»Svara nu«. Fragan som eleverna och studenterna ville ha
besvarad gillde delaktighet | de beslutsprocesser som
behandlade skolans och utbildningsinstitutionernas fysiska
milj&.

I samband med en av de danska ungdomsriksdagarna 2°i borjan av 2000-talet
foreslogungdomarna en lag for elever och studerande om skolans fysiska miljo.
Fragan lyftes av davarande utbildningsministern som lade den till grund for ett
lagforslag. Ett och ett halvt ar senare gick lagen som beror elever igenom. I dag
kan den ses som fOrsta steget pa viagen mot att ge elever fulla rattigheter till infly-
tande over skolans och andra utbildningsinstitutioners fysiska miljo, menar Ole
Juhl vid den statliga myndigheten Dansk Center for Undervisningsmiljg, DCUM.
I dag fors det en ny debatt om det inte ocksa borde inféras en majlighet for en
enskild myndighet att utova tillsyn och utverka vite nar skolorna inte lever upp till
kraven pa en god skolmilj6. Denna ratt saknar elever och studerande vid danska
skolor och andra undervisningsinstitutioner idag. DCUM:s roll ar enbart att ge
rad och vagledning medan det ar undervisningsministeriet som utfor tillsynen.
DCUM kommer ofta in i en fas niar oegentligheterna maste rattas till.

I dagstyr tva lagar skolans fysiska miljo i Danmark. Dels ar det undervisnings-
miljolagen som kom 2001, dels den kompletterande barnmiljolagen som kom
nagra ar senare, ar 2006, dar aven forskolan omfattas.

Den danska lagstiftningen pa detta omrade ar alltsa samlad, och benamner mil-
jon som en helhet med betoning pa fysisk, psykisk och estetisk miljo.

Lagstiftarna i Danmark har alltsa tagit ett samlat grepp om skolans fysiska mil-
jo. Enligt lagen fran 2001 ska alla skolor och undervisningsinstitutioner (t ex hog-
skolor) arbeta systematiskt och kontinuerligt med den egna fysiska miljon, och
dessutom aktivt involvera elever som medskapande i detta arbete. Den komplette-

20. En gang per ar halls en ungdomsparlamentsdag i Folketinget, da elever fran klasserna 8 och 9 lagger
lagforslag.



Den danska undervisnings-
miljélagen

Alla elever i Danmark har enligt lag ratt till
en god undervisningsmiljo. Undervisningen
ska uppfylla vissa sdkerhets- och hilso-
kriterier.

Undervisningsmiljon ska fraimja
elevernas mojlighet till utveckling och
lirande och omfattar skolans fysiska,
psykiska och estetiska miljo.

Elever och studerande i Danmark har
ratt att utse undervisningsmiljérepresen-
tanter. | enlighet med lagen om arbetsmiljo
kan eleverna vilja tva representanter till
varje siakerhetsgrupp inom skolan som
sysslar med fragor som giller under-
visningsmiljon. Undervisningsmiljorepre-
sentanterna deltar i skolans sikerhets- och
hilsoarbete nar fragor behandlas som
galler elevernas undervisningsmiljé och
det dr eleverna/de studerande sjilva som
skoter valet av representanter.

Skolans ledning ansvarar fér den
skriftliga utvardering av undervisnings-
miljon, som lagen foreskriver. | den berors
sakerhet, hdlsa, samt psykiskt relaterade
och estetiska forhallanden.

rande lagen fran 2006 innebar att detta arbete nu ocksa ska ticka barn i forskolan.

I Danmark finns ocksa intressanta exempel pa hur bra skolbyggnadsprocessen
kan utfalla nar den bygger pa elevers och larares aktiva delaktighet. Mer om det
berattas ovan i avsnittet med den danske skolledaren Jorn Jorgensen. Men nu den
lite mer generella danska bilden:

ETT NATIONELLT RADGIVNINGSCENTRUM — DCUM
Som en konsekvens av den nya danska lagen bildades Dansk Center for Undervis-
ningsmiljg, DCUM, 2002. DCUM ir ett oberoende nationellt centrum baserat i
Randers, som arbetar for att sakra en god barn- och undervisningsmiljo i forsko-
lan samt pa skolor och utbildningsinstitutioner. Det danska utbildningsdeparte-
mentet lagger grunden for och finansierar verksamheten genom en sarskild kom-
mitte.

DCUM:s arbete syftar till att skapa en god utbildningsmiljo i Danmark. Man
granskar inte skolor, och utdvar inga sanktioner. I stéllet ger man stéd, rad och
konsultation till elever, larare, institutioner och olika administrativa enheter som
berors av skolmiljon.

SKOLANS RUM HANDLAR OM AKTIVITETER OCH ATMOSFAR
Ett rums atmosfar skapas genom ett samspel mellan mobler, vaxter, dekor, farger,
material, ljus och den form som sjalva rummet har, menar Ole Juhl som ar chef for
DCUM. »Kéanner vi oss bekvama i ett rum sa okar ocksa var motivation att lara.
Torftiga rum arisin tur oinspirerande, de far oss att kinna oss trotta och ledsna.«

Om skolan inte utformats pa ratt satt kan det leda till rastlst beteende hos
eleverna, konflikter och svarigheter att lara, fortsatter Ole Juhl sin presentation.
»Skolans rum ska vara avpassade for ett eller flera specifika andamal. Méten,
presentationer, undervisning, arbete i grupp, lasning etc. Det 4r manga aspekter
man maste ta hansyn till nar ett rum inreds. Och det handlar inte bara om att
skapa ett ramverk for vardagens aktiviteter i skolan. Det handlar ocksa om att
skapa rétt atmosfar, eftersom denna stimning, denna atmosféar, paverkar vart
humor och var mentalitet. Att pa detta sitt optimera inredningen och utform-
ningen av ett rum kostar inte med nodvandighet en massa pengar. Genom att
kombinera goda idéer och skickligheter kan man omarbeta ett rum med en
problematisk historia till en plats som det fungerar battre att vara 1.«

KORRIDORER
Korridorer ar en annan del av skolmiljon som kan anvandas till mycket, menar
Ole Juhl. I Danmark ar korridorerna, sarskilt i de lite aldre skolorna, stora och
breda, fortsitter han, och i en del skolor upptar de sa mycket som en tredjedel av
den totala ytan.

Ole Juhl: »Skolans korridorer tar upp mycket utrymme. Har kan mycket goras
for att forandra skolmiljon. Darfor har DCUM égnat sig en hel del at fragan om
hur man kan anvanda dessa befintliga korridorer for att forbattra den fysiska mil-
joniskolan. Men vad kan man gora om man vill gora dessa korridorer till en le-
vande del av skolmiljon? Ole Juhl visar exempel pa hur korridorer kan forvandlas
till motesplatser genom att man skapar platser och krypin. Féremal, t ex elevernas
egna arbeten, eller andra féoremal kan visas upp —da blir korridoren ocksa en ut-
stallningsyta. Alla dessa atgarder 6kar det sociala utbytet.
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Lastips:
Pa DCUM:s hemsida, www.dcum.dk
hittar du mer detaljerad information.
(Danska och engelska.)
www.godtskolebyggeri.dk ar en relativt
ny hemsida som DCUM varit med om att
bygga upp. Har beskrivs byggprocessen
och man far goda exempel pa skolbyggen
att inspireras av.

Dansk radio och television har nyligen
gjort en rad program som visar hur man
gor ett klassrum mer trivsamt och
involverar barnen i processen. Pa:
www.dr.dk/Undervisning/Klassevaerelset
kan man se delar av programmen.

Arbetsmiljosekretariatets sida om arbets-
miljéfragor: www.arbejdsmiljoweb.dk

| Ole Juhls (red) bok Astetik ja tak — En
inspirationsbog om hverdagsastetik i grund-
skolen beridttar hjarnforskare samt en bild-
konstnar, skadespelare och koreograf om
estetikens betydelse for skolmiljon.
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Ett annat enkelt satt att forandra ar genom fargsattning. Att fargsatta korrido-
rer pa olika satt ar ett enkelt sitt att arbeta med miljon, menar Ole Juhl. »Dessut-
om blir det lattare for visuellt funktionshindrade elever att orientera sig.«

»Genom att foga in fargade fyrkanter i linoleum pa golvet kan man inspirera
barn och elever till lek och rorelse i korridorerna. Fasta bord i korridorerna skapar
ett sammanhang for informella moten och grupparbeten. Djupa fonsternischer
kan fungera som bordsytor, och kompletteras med stolar.«

ATT BYGGA OCH RENOVERA — SKOLOR
I Danmark brukar foretradare for byggbranschen dela in skolbyggprocessen, eller
renoveringen av en skola, i sex faser, som var och en involverar en viss typ av beslut
och ett antal fragor.

I varje enskild fas har parterna i byggandet bestamda uppdrag och roller, vilket
inte minst géller anvindarna pa skolan (lirare, annan personal och elever) samt
den sékerhetsgrupp som finns pa varje dansk skola. Medvetenheten om byggpro-
cessens sex faser ar darfor viktig att bara med sig, menar Ole Juhl. Vem gor vad
ochnar?

SEX FASER | EN DANSK BYGGPROCESS

1. Initiativ — har gors den inledande analysen av vad den nya skolbyggnaden
ska syfta till, vem som ska finansiera, upphandla, bygga, och hur det sedan
ska ga till.

2. Program — har beskriver bestallaren de funktioner som man vill att den nya
byggnaden ska ha, hir finns det ocksa utrymme for visioner.

3. Forslag —har tas besluten om hur den konkreta skolan ska se ut.

4. Projektering— har bestams vad som ska beslutas och nar.

5. Utforande —nu byggs skolan.

6. Mottagande —skolan tasibruk.

Ole Juhl kommenterar fyra av faserna och pekar pa tre saker att tinka pa:

Initiativ- och programfasen: Var beredd att samarbeta

Ténk pa att alla de viktigaste besluten om bygget tasistarten, paminner Ole Juhl

som varit med om en hel del byggprocesser dar skolans ledning och de anstallda

kommit in i ett alldeles for sent skede, da viktiga strategiska beslut redan ar tagna.
Ole Juhl: »Nar hantverkarna val dyker upp ar loppet sedan lange kortl«

Utforandefasen: Hur man undviker mardrémmar

Ole Juhlsrad till den som ska bygga en ny skola, ja, eller renovera, &r att man noga
overvager hur man pa den enskilda skolan kan forbereda sig praktiskt och mentalt
pa de problem som oundvikligen kommer att uppsta vad géller nomadetillvaro,
stoj, stok, byggdamm, leriga skolentréer osv. »Ett gott samarbete mellan skolan
och byggledaren kan avstyra manga av dessa problem och minska risken for miss-
forstand.«

Mottagandefasen: Det tar lang tid att fa en ny byggnad att fungera
Ventilation, rengdrings- och varmesystem kréver tillsyn, papekar Ole Juhl. Dess-
utom tar det tid for elever och larare att vanja sig vid skolans nya inramning. Det
ar ocksa nu, nir skolan tas i bruk och idéerna testas, som man upptécker sma och



stora brister i byggnaden som hantverkare far ratta till. Den som forbereder sig
praktiskt och mentalt for att det ar sa det maste vara, slipper bli besviken och kan
lattare halla fast vid gladjen 6ver allt det nya, menar Ole Juhl.

REGLER OCH ANSVAR | BYGGANDET - VEM GOR VAD?

Det ar byggherren/arbetsgivaren som styr sjalva bygget, som faststaller ramarna
och ansvarar for byggets hela genomforande. I detta ansvar ingar att skapa en
byggorganisation som sékrar en god dialog med anvandare och radgivare.

Anvéndarna/brukarna. Manga skolor har erfarenhet av att man som brukare/
anvandare blir overkord eller gloms bort i byggprocessen. Samtidigt ar det bru-
karna som formulerar krav och 6nskemal pa byggnadens funktion och som, om
de involveras, kan bidra med mangder av kunskap, erfarenheter och idéer. Har
man brukarna med sig kan de basta 1osningarna identifieras och utvecklas.

En mycket viktig aspekt av en byggprocess ar darfor att kommunen, skolled-
ningen, arkitekter, ingenjorer m fl tar sig tid att involvera anvandarna, och att de
kommer in tillrackligt tidigt i processen.

Byggherreradgivaren ar arbetsgivarens forlangda arm och ska hjalpa till att ut-
veckla det konkreta byggprojektet och se till att det fardiga bygget motsvarar for-
vantningarna.

Arkitekten omsatter byggherrens krav och anviandarnas 6nskemal till konkreta
losningsforslag. Arkitekten har ockséa ansvar for att bygget Gverensstaimmer med
alla gallande lagar, forordningar och regler.

Den radgivande ingenjoren gor berdkningar av materialets barkraft men ocksa
tekniska beskrivningar av vatteninstallationer, varme, ventilation, belysning,
akustik, energiforbrukning osv.

Entreprenéren (byggaren) och hantverkare utfor det konkreta, fysiska byggar-
betet. De bar ocksa ansvaret for att arbetsmiljon pa platsen ar siker.

Byggledaren ser till att bygget haller tidsplan, budget och lever upp till stallda
kvalitetsmal.

Olika myndigheter kontrollerar och godkanner byggnaden. Detta sker oftast
efter det att den tasibruk.

SKOLLEDAREN — EN VIKTIG AKTOR
Ledaren for en skola hamnar ofta i en position mellan anvandarna och arbets-
givaren/byggherren. Som skolledare ska hon eller han representera skolans
anstallda och dess elever i férhallande till byggherren/arbetsgivaren, men hon
eller han ska ocksa respresentera skolledningen och/eller kommunen i forhallande
till sina medarbetare.

Denna mellanposition kan fora med sig att rollfordelningen mellan de olika
aktorerna under en byggprocess blir oklar. Darfor ar det viktigt att skolledarens
ansvar och de forvantningar som stills pa henne/honom klarlaggs tidigt i bygg-
processen.

SAKERHETSGRUPPEN HAR ETT VIKTIGT UPPDRAG
Skolans sakerhetsgrupp (detta géller danska forhallanden, reds anm.) bestar av
en sakerhetsrepresentant, en representant for ledningen samt elevrepresentanter.
Sakerhetsgruppen har en rad formella uppdrag under byggandet, som skolan ar
alagd av bl a den danska motsvarigheten till Arbetsmiljoverket, Arbejdstilsynet.
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PS. INNAN DU BORJAR BYGGA — GOR INTE SA HAR

For nagra ar sedan arrangerades en arkitekttévling i Danmark dér bestallaren
ensam, utan att involvera brukarna, fattade beslut om den skola som skulle byg-
gas. Detta leddeisin tur till en rad problem under byggprocessen. Lararnas och
elevernas dnskemal och forvantningar pa den nya skolan férmedlades ju inte till
arkitekten.

Resultat: den nya skolan blev byggd, men skolledare, larare och elever ansag att
den gamla skolan var mycket battre.



SKOE

Kaisa Nuikkinen, arkitekt vid
Utbildningsforvaltingen, Helsingfors Stad.

Nar uds
skola

Reino Tapaninen, Gverarkitekt,
Utbildningsstyrelsen, Finland.

Exemplet Finland:

En skola av god kvalitet —
vad ar det?

Skolbyggnaden ger det forsta intrycket av aktiviteterna |
skolan och deras trovardighet.

Vilken bild skulle du vilja att din skola gav av de aktiviteter som ni bedriver, och
hur paverkar detta din identitet? Som professionell i skolan? Som elev? Som aktivt
larande?

Kaisa Nuikkinen, arkitekt SAFA, utbildningsforvaltningen, Helsingfors stad
och Reino Tapaninen, overarkitekt SAFA, vid Utbildningsstyrelsen i Finland
berattar om sitt arbete med skolans fysiska miljo i Finland:

Kajsa Nuikkinen staller ovanstaende fragor till elever, larare och skolledare i den
finska handboken En sund och trygg skolbyggnad?®'. Att denna handbok tagits
fram ar ett av manga tecken pa att skolans fysiska milj6 har blivit en viktig natio-
nell fraga i Finland. I statens prioritering av fragan innefattas behovet av utvarde-
ringar och kriterier for utvarderingar, men behovet av forskning och inte minst
byggnormer for skolan betonas ocksa. Dessutom arbetar den finska motsvarighe-
ten till Skolverket — Utbildningsstyrelsen — for att fa till en storre likvardighet
inom landet. Fragan lyder: Hur kan skolhuskvaliteten garanteras ocksa i sma och
fattiga kommuner och i avldgsna omraden?

Kajsa Nuikkinen ar av den asikten att skolans fysiska miljé maste utvirderas
regelbundet om den ska kunna forbattras. »Gor man ingenting kan det leda till
forfall«, menar hon. Men en utvardering forutsatter att det finns nagot att jamfora
med. Det ar darfor kriterierna for en halsosam och saker skolmiljo ar sa viktiga.

BEHOV AV NORMERING
Reino Tapaninen ar 6verarkitekt pa Utbildningsstyrelsen. Han berattar att det
fram till 1993 radde strikta normer for skolbyggande i Finland. Dé decentralisera-
des ansvaret somidag ligger pa lokal niva. I dag styrs skolbyggandet i stallet av
den sk allmanna byggnadslagen. I lagen om grundlaggande utbildning fran 1998
(21.8.1998/628) finns det bara en paragraf som beror skolans fysiska miljo, och
dartilliratt vaga ordalag, forklarar Tapaninen. Den sager att »Den som deltar i
utbildning har ratt till en trygg studiemiljo«. Samma formulering aterfinnsilagen
om gymnasieutbildning respektive lagen om yrkesutbildning.

21. Nuikkinen, Kajsa: En sund och trygg skolbyggnad, Utbildningsstyrelsen, Finland, 2005.
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En hdlsosam och

trygg skolmiljo ar:

« flexibel

* skapar mojlighet att arbeta pa manga
olika sitt

* fungerar som ett fritids- och
kulturcentrum

* fungerar som ett stimulerande verktyg
for larande

« ar estetiskt tilltalande och stodjer
anvindarnas (barn, elever, lirare, annan
personal och foraldrar) psykiska och sociala
vilbefinnande

« foljer principerna om uthallig utveckling,
dven i undervisningen

« ar utformad i en storlek och med ytor
som ar anpassade efter behoven

» starker anvandarnas fysiska hilsa och
sakerhet.

Finska myndigheters kriterier pd en skola
av god kvalitet

50-talsskola med tegelfasad.
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ARBETSGRUPP OCH OVERSYN
For att se over denna formulering tillsatte Undervisningsministeriets (motsvarig-
heten till svenska Utbildningsdepartementet) 2001 en arbetsgrupp som fick i upp-
gift att definiera de kriterier som ar nodvandiga for att malet om en skolbyggnad
av hog kvalitet ska kunna nas.

Ett knappt ar senare presenterade arbetsgruppen en promemoria dar man tog
upp de problem som manga skolor brottas med. Nagra av de problem som namn-
des var mogel- och fuktskador, bristfallig ventilation, utrymmesbrist, forsummat
underhall och otillrackliga statsbidrag. Statsbidraget skulle behéva fyrdubblas for
att mota skolornas verkliga behov, 10d arbetsgruppens slutsats.

BEHOVET AV KONKRETA VERKTYG

Vad Reino Tapaninen och den finska Utbildningsstyrelsen i dag efterlyser ar kon-

kreta verktyg — for myndigheter, planerare, elever, skolpersonal och foraldrar — for

att kunna méta och utvardera kvaliteten pa skolbyggnaderna, vad géller studie-
miljo, ombyggnation och byggande. Reino Tapaninen hanvisar till Utbildnings-
ministeriets arbetsgrupp som foreslagit féljande atgérder:

- Jamstall bestammelserna om sakerheten i barn och ungas studiemiljo, inklusive
bevakning, sa att de hamnar pa samma niva som bestimmelserna om arbetar-
skyddet somidagrader fér vuxna.

« Fyrdubbla statens arliga stod till om- och nybyggnad av skolor till 150 miljoner
euro.

STATSBIDRAG TILL HALFTEN
Anlaggning av nya skolbyggnader i en enskild kommun finansieras i dag delvis
med statsbidrag. Detta géller aven till- och ombyggnation. Varje kommun kan fa
upp till hdlften av anlaggningskostnaderna finansierade pa detta sitt.

I dag, nar det inte ldngre rader en strikt normering av skolbyggen, kan skolornas
utseende dessutom utformas friare och anpassas efter den enskilda skolans inrikt-
ning och laroplan, men ocksa hamta nya influenser utifran.

Varje skola och/eller anordnare av utbildning har ratt att soka statsbidrag. I dag
far staten in fyra ganger sa manga ansokningar som den budget man férfogar 6ver,
berattar Reino Tapaninen. Koerna vaxer. Ansokningarna gar forst till 1ansstyrel-
sen som gor en prioritering inom omradet. Ju mer akuta behov av renovering som
foreligger —det kan galla fuktskador eller utrymmesbrist — desto storre chans att
fa statsbidrag.

SKOLARKITEKTUR | FINLAND
Den finska skolplikten slogs fast 1921 och infordes samtidigt som stadsbidragssys-
temet for finansiering av skolhusbyggen. I dag kan man se hur skolbyggnader fran
olika tidsperioder bar med sig budskap om synen pa estetiska varden och sociala
villkor under den period i vilken de byggdes, beréttar Reino Tapaninen. Pa
1920-talet t ex nar statsunderstodet till skolbyggnation infordes i Finland utfarda-
des nationella typritningar som kommunerna kunde anvanda nar de byggde egna
skolor (se bilder till vinster). Men den stora hogkonjunkturen for skolbyggarna
kom pa 50-talet, efter kriget. Vare sig forr eller senare har det byggts s manga sko-
lori Finland, berattar Reino Tapaninen. I nastan varje finsk kommun finnsidag
en skolbyggnad med tjocka tegelmurar som liknar den pa bilden till vanster.



Skolbyggnaden paverkar
larandet. Den skapar
mojligheter och satter
granser for:

* hur lirandet kan organiseras

* hur det sociala samspelet ser ut

* relationer mellan manniskor

* sjalvkansla

* sjalvfortroende

* vilken atmosfir som rader i skolan

* attityder

» mojligheterna for barn, elever och
personal att uttrycka sig

* kanslan av tillfredsstillelse och
vilbefinnande

* hilsa och sikerhet

* trygghet.

Alla dessa faktorer paverkar i sin tur det
som ar kdrnan i skolverksamheten —
lirandet.

Kajsa Nuikkinen pd konferensen Var tids
skola, Rosenbad den 5 november 2007

HANDBOK FOR SKOLBYGGANDE
2002 foreslog Utbildningsministeriets arbetsgrupp att en handbok skulle tas fram
for planering och underhall av skolbyggnader. Tre ar senare 1ag Kajsa Nuikkinens
bok En sund och trygg skolbyggnadklar. Har redogor hon bl a for vad som styr
byggandet av en skola i Finland idag.

Delvis ar det lokalsamhallets forvantningar som styr, dar det i dag stalls nya
krav med avseende pa uthallig utveckling. Sarskilda byggprogram for kvalitets-
skolor, liksom vissa enskilda projekt har paverkat skolbyggandet.

Kvalitetsskolprogrammet i Helsingfors stad pagick t ex under aren 1994 till 2005
och har paverkat det nationella ramverket for skoldesign i Finland. Programmet
innefattade fyrtio skolbyggnader (ny- och ombyggnader) och syftade till att bygga
skolor som fungerar mer effektivt och som kombinerar hogsta arkitektoniska kva-
litet med ekonomisk barkraft.

Annat som paverkar dagens skolbyggande ar byggnormer och lagar som styr
den tekniska, sociala och funktionella kvaliteten, samt sakerhets-, halso- och
komfortaspekter. Men den estetiska utformningen ar ocksa styrande, betonar
Kajsa Nuikkinen.

»Skolan ar en arbetsplats och det arbete som bedrivs dar handlar om larande,
vagledning och omsorg. Resultatet av arbetet utgors av barnens och elevernas 1a-
rande.«

Det ar ocksa sjilva skolbyggnaden som ger det forsta intrycket av aktiviteterna i
skolan och dess trovardighet. Den yttre bilden paverkar skolans inre identitet som
arbetsplats. Kajsa Nuikkinen:

»Savil elever som personal upplever skolmiljon estetiskt. Vi upplever ett rum
med alla vara sinnen och med hela kroppen. En rad faktorer paverkar oss. Vad vi
tycker ar vackert, vad vi tycker ar fult, farger etc. Forskning visar att ett rum som
inte ar fyllt med positiva estetiska varden har en storande effekt pa eleverna.«

En dyster och illa underhallen byggnad leder inte associationerna till hog utbild-
ningsstandard eller till en bra miljo for barn. Den stimulerar inte heller persona-
lens professionella identitet, eller eleverna som aktivt larande.

Slutligen betonar Kajsa Nuikkinen skolans pedagogiska och arbetsmiljorelate-
rade behov, samt lararens viktiga roll nar det galler att tillgodose behoven for att
mojliggora inlarning.
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Ann Hattebel, avdelningschef for Fri
konst och kultur, kulturférvaltningen,
Goteborgs Stad.

i

Eira Hogforsen, kultursekretariatet,
Vistra Goétalandsregionen.
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Exemplet Goteborg och
Vastra Gotaland:
Gor barn och unga delaktiga

Radet for arkitektur, form och design har infor Vidr tids skola —
hur ska den byggas? samarbetat med Goéteborgs stad och
Vastra Gotalandsregionen. Goteborgs stad och Vastra
Gotalandsregionen har initierat ett arbete med arkitektur

| skola och férskola som nu permanentas i 49 kommuner.
Darmed har man férutsdttningar att nd 1,5 miljoner invanare.
Till stdéd har man ett sarskilt subventionssystem dar skolan
och kommun/region betalar femtio procent vardera.

Vad ar poangen med att gora barn och unga delaktiga i fragor som ror arkitek-
tur och fysisk miljo i skola och forskola? Ann Hattebel ar ansvarig for barn-
kultur inom kulturforvaltningen i Goteborgs stad och Eira Hogforsen har
samma ansvar inom Viastra Gotalandsregionen. Med en bakgrund inom skola
och forskola har de bada sett hur barn beter sig olika och utvecklas pa olika
satt, beroende pa miljon. »Fast nu ar ju inte barn och unga nagra arkitekter,
betonar Ann Hattebel. »Men de ar dagens brukare, och framtidens besluts-
fattare.«

»Arbetsmiljon i skola och forskola ar ett matt pa den status som barn och
unga har i samhallet», menar Ann Hattebel och Eira Hogforsen. »Ofta fram-
halls barn och unga som en viktig och prioriterad malgrupp for t ex samhalls-
planerare och beslutsfattare, medan verkligheten visar pa nagot helt annat.«

HA MED BARNEN | PLANERINGSPROCESSEN
En viktig utgangspunkt for ett arbete med arkitektur och samhéllsplanering i sko-
lan ar darfor att barn och unga ska ha en reell mojlighet att vara med och paverka
det som beror dem. Alla barn har erfarenheter av den miljo de vistas i dagligen.
Alla barn kan komma med synpunkter. Pa sa satt far de ocksa majlighet att delta
1den demokratiska processen.

»I dag ar allmédnkunskapen om rummets betydelse generellt sett ratt sa lag,
menar Ann Hattebel. »Vihar helt enkelt dalig kunskap om hur méanniskor



»l dag ar allmankunskapen

om rummets betydelse

generellt sett ratt sa lag.«

Ann Hattebol

Kommentar:

»Ann Johansson vid psykologiska
institutionen i Stockholm har kunnat visa
att hogstadieelever som varit med och
forandrat sin skolgard har mer kunskaper
om sin fysiska milj6 och ar mer benigna till
forandringsarbetet efterat. Andra studier
visar att barn har mycket idéer, men att det
ofta faller nar det kommer till det konkreta
genomforandet.

| detta ligger en fara. [déarbetet med det
fysiska rummet leder inte till inflytande,
utan snarare till att barn fostras till makt-
16shet. Darfor ar det viktigt att det finns
planering och resurser kopplade till
arkitekturprojekt.«
Pia Bjorklid pa konferensen Framtidens skola
— sd ska den byggas,
Rosenbad den 5 november 2007

fungerar pa olika platser. Vad som ar klarlagt ar dock att anlagga tydliga folkhalso-

aspekter pa den fysiska miljon. Barn som ror sig och springer mycket forebygger
framtida sjukdomar osv. Det finns ocksa starka samband mellan folkhéalsa och
funktionshinder. For en elev med funktionshinder kan skolmiljon utgora antingen
en mojlighet eller ett hinder for pedagogisk utveckling.«

EXPERIMENTERA OCH SAMVERKA
»Experimenterande ar en vag till kunskap om skolmiljons betydelse for barn och
elever. Ett sddant arbetssatt bygger pa att rummet i sig anvands som pedagog.
Barnens/elevernas roll som samhéallsmedborgare betonas. Delaktigheten okar och
barnen och de unga ges en rost i samhallsdebatten. Arbetet med skolmiljon leder
ocksa till samverkan. Det kan vara samverkan inom en skola —mellan féraldrar,
elever och personal —men ocksa mellan personer inom olika samhallssektorer —
politiker, kommunala forvaltningar, arkitekter, skolledare, larare, elever och for-
aldrar. Arkitektur dr dessutom ett omrade som i sig kraver bred samverkan mellan
olika forvaltningar for ett bra resultat. Att arbeta med ett skolbygge, eller en reno-
vering, ar ett konkret och bra satt att spranga stuproren«, menar Ann Hattebel
och Eira Hogforsen.

EN BRA LARMILJO?
»De gamla skolmiljoerna byggde pa att det fanns en mottagare (eleven) och en
sandare (Iararen, stat och kommun). Den nya pedagogiken bygger pa aktivt kun-
skapssokande fran elevens sida och aterkoppling fran lararen. Dagens elever ar
inte konsumenter utan producenter. Larandet ser annorlunda ut. Denna forand-
ring av pedagogiken har fért med sig att larmiljon maste utformas pa ett nytt satt,
vilket inte skett. Det som saknas ar ett gemensamt utforskande av hur en stimule-
rande larmiljo ser ut och hur den kan byggas. Kunskaperna och insikten om den
fysiska miljons betydelse i skolan maste 6ka. Det ar en viktig framtidsfraga«,
menar Ann Hattebel och Eira Hogforsen.
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Mie Svennberg, arkitekt SAR/MSA och
arkitekturkonsulent for barn och unga
i Goteborg och i Vistra Gétalands-
regionen.

Kommentar:

»Arbetet i Vastra Gotaland bygger pa
barnens egna insikter om sin egen narmiljé
som de ju dr experter pa fran bérjan. Man
slapper in barn i planerings- och férand-
ringsprocesserna. Eleverna far dar utlopp
for fantasi, kreativitet, de far tycka till.
Detta omsitts sedan i konkreta forand-
ringar, tillsammans med de vuxna, och de
vuxna ser eleverna som medaktérer i den
utveckling som dger rum. Detta betyder i
sin tur att barnen kédnner ett reellt med-
bestimmande, de far inte bara limna
asikter. Aterkopplingen till barnen nar man
tar med dem i processen ar viktig.

Samma sak borde forstas gilla ocksa nar
en skola tar fysisk form. Problemet ar inte
i forsta hand pengabrist.«

Petter Akerblom, Movium
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ARKITEKTEN SOM RADGIVARE | SKOLAN
Mie Svennberg ar arkitekt och Sveriges an sa lange enda arkitekturkonsulent
for barn och unga. I ssmband med Arkitekturaret 2001 anstalldes hon av Kul-
turforvaltningen 1 Goteborgs stad. I dag striacker sig hennes uppdrag over hela
Vastra Gotalandsregionen dar hon ska inspirera larare och annan skolperso-
nal att arbeta med arkitektur och stadsbyggnadsfragor i skolan.

Mie arbetar bade med ett natverk av kultursamordnare och med arkitekter som
arbetariskolan.?> Larare kan boka kulturpedagogiska projekt, eller serier, dar
en arkitekt under aterkommande tillfallen jobbar med barn och personal i skolan.
I Goteborg traffas kultursamordnarna en gang i manaden pa Kulturforvaltningen
for att fa information och utbyta erfarenheter. Kultursamordnaren koordinerar
nétverken for forskola och grundskola inom sin stadsdel. Pa varje forskola och
skola finns dessutom ett kulturombud. I Goteborg ar de ca 1 0oo till antalet.

Via ombuden kan lararna boka arkitekturpedagogiska projekt.

»Samarbetet med lararna ar viktigt for en arkitekt som arbetar med skolan,
menar Mie Svennberg. »En av poangerna med att arbeta med arkitektur i skolan
ar det kunskapsutbyte som sker mellan koordinatorn av den fysiska miljon (arki-
tekten) och pedagogen (Iiraren). Men det ar framfor allt viktigt att ha med elever-
naiplaneringsprocessen. Det ar ju de som ar huvudmalgruppen.«

FEM GODA SKAL ATT INVOLVERA BARN

Mie anger fem goda skal att involvera barn och unga i planeringen av skolmiljon:

1. Samhillskunskap pa riktigt. Kunskap om arkitektur ger en fordjupad forstaelse
av hur samhallet fungerar.

2. Delaktighet och diskussionshunger. Barn och unga har starka asikter om hur
de vill anvanda sin narmiljo och kunskap om hur de anvander den. Arkitekten
kan inspirera och ge verktyg sa att man som ung battre kan delta i diskussioner
om den byggda miljon.

3. Framtidstro. Tron pa mojligheten att paverka stiarks om man som ung far
mojlighet att delta i ett konkret forandringsarbete.

4. Okat ansvarstagande. Barn och unga kiinner ansvar for en miljo som de sjilva
far vara med och paverka.

5. Lustfaktorn. Det ar kul och inspirerande att arbeta med den fysiska miljon.

BARN OCH SKOLMILJO | EN KULTURFORVALTNING
I Vistra Gotaland har man gjort ett antal strategiska val for att kunna fokusera pa
barns och ungas dagliga vistelsemiljoer. Man har bl a valt att arbeta med styrdo-
kument som FN:s barnkonvention, vilka sedan brutits ned till stodverktyg som nu
implementeras i alla regionens verksamheter. Malet ar att kunna driva och folja
upp kravet pa »barnens basta« i kommunernas och regionens olika beredningar,
kulturvisioner, beslut och handlingsprogram.

»Ett regionalt kunskapscentrum ligger nu pa forslagsstadiet, kopplat till Barn-
ombudsmannens arbete och Barnrittscentret i Orebro« siger Eira Hogforsen.

22. Las mer pa www.kultur.goteborg.se under barn och unga samt
www.vgregion.se klicka pa Verksamheterna, K, Konst och kulturutveckling.



Bengt Kihlstrom och Stefan Sundling arbetar
med utemiljon i tjugo férskolor och sex—sju
skolor i Goteborg. Resurserna ar knappa och det

giller att vara uppfinningsrik. Barnen far komma

till tals och de far vara med och mala och saga.
»Bédnkar som de malat brukar fa férbli hela.«
Se intervju med Bengt och Stefan pa radets
hemsida www.rafd.se under Var tids skola.
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Presentation av talare

Internationell konferens 5 november 2007, Rosenbads
konferenscenter, Stockholm

KRISTINA HULTMAN
works as a journalist, cultural producer and consultant, specialising in commun-
ication and social issues. She previously edited the Swedish magazines Bang and
Arena, and also chaired the Swedish Pen Club’s women’s committee. She has
further been commissioned by the Swedish Government to report on issues rela-
ting to gender equality policy, the organisation of women, the performing arts and
community planning.

MIE SVENNBERG
is a qualified architect and architectural consultant in Goteborg and Vastra Gota-
land. Assignment: To promote work with architecture as an interdisciplinary
theme at schools, targeting teachers and other school staff. Has worked with a
number of projects centring on opportunities for children and young people to
take part in the planning and design of their own environments.

Member of ARKIS, a network within the Swedish Association of Architects
that aims to heighten awareness at schools about architecture and the importance
of public space. Also a member of Playce, an international network of professio-
nals working with architecture and learning; the network seeks to engage young
people in activities related to the built environment and the public realm.

EIRA HOGFORSEN
works as a secretary at the Vastra Gotaland Region’s cultural affairs secretariat.
She has focused principally on cultural issues relating to children and young
people, acccessibility for people with disabilities, and literature.

ANN HATTEBOL
is head of the art and culture department at the City of Goteborg’s cultural affairs
office. A trained preschool teacher, she began working in Goteborg in 1972.

Since 1997, Anne Hattebol has worked at the cultural affairs office developing
the city’s work with culture for children and young people. This field of work has
expanded dramatically, and Goteborg now has a number of new institutions and
venues for young culture. It also has an infrastructure for cultural agency work,
and many independent cultural practitioners are engaged in projects at both
schools and preschools.



OLE JUHL
A teacher since 1972. He has worked in Danish and Greenlandish first and secon-
dary schools and also in adult education. He became a school leader in 1984 and
has worked in various schools. Since 2002 he is the leader of DCUM, Danish Cen-
ter for Educational Environments.

JORN JORGENSEN
Jorn Jorgensen has been a school leader at Lyshejskolen in Kolding, Denmark
for 13 years. Lyshgjskolen is a primary and secondary school with 950 pupils. In
the last ten years the school has been through 6 different building processes to the
amount of 75 million Danish crowns.

REINO TAPANINEN
Reino Tapaninen works as Chief Architect at the Finnish National Board of Edu-
cation. His task domain consists of development of school design guidelines, lec-
turing on school’s physical environment and consulting in various property-rela-
ted questions.

KAISA NUIKKINEN
Kaisa Nuikkinen is working for Helsinki City Education Department
as a leading architect responsible for new schools. She has written a book Terveel-
linen ja turvallinen koulurakennus in 2005 by commission of the National Board
of Education in Finland. It was translated into Swedish in 2005 by the title En sund
och trygg skolbyggnad ( A sound and secure schoolbuilding ).

MAIRI JOHNSON
Mairi Johnson is Head of the Buildings Team within the Enabling Programme at
CABE. The programme provides technical advice and support to client organisa-
tions who are delivering new buildings and masterplans. The advice covers all pro-
curement issues that have an impact on design and focuses on how to achieve good
quality places and urban spaces. The team is working on a number of key areas
where there is considerable public expenditure eg. the health service and education
sector. Mairi leads the work on education buildings, but oversees healthcare, arts
buildings, home office facilities and some housing projects.She is an architect who
worked in private practice for eight years before joining CABE in 2002.

ANDY BUCK
A geography teacher since 1987. Andy Buck became headteacher in 1997. In 2002,
he moved headship to open the brand new Jo Richardson Community School in
London. Since 2002 Andy is on the Board of the Training and Development
Agency for Schools. He also served on the Dept for Education and Skills commit-
tee which advised ministers on the Key Stage 3 National Strategy.

Andy has recently published a widely acclaimed educational management book
Making School Work. He was a finalist in last year’s national Private Finance Ini-
tiative awards, recognizing his contribution to the building design and procure-
ment of Jo Richardson Community School.
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3.
Nationell hearing

om skolans fysiska miljé
Rosenbads konferenscentrum,
Stockholm, 6 november 2007
Skriftlig dokumentation

Radet samlade ett tjugotal myndigheter, intresseorganisationer och forskare till
en hearing om skolans fysiska miljo, pa Rosenbad i Stockholm hosten 2007.
Samtliga hade fatt ta del av, och lamna synpunkter pa en preliminar version av de
avradet formulerade rekommendationerna for den fysiska miljon i skolan. Varje
talare hade aven fatt foljande fragor fran radet, som utgangspunkt:

- Varfor/pa vilket satt dr frigan om skolans fysiska miljo viktigidagens (och
morgondagens) skola?

- Vilket ar er myndighets/institutions/organisations formella ansvar for den
fysiska miljon i skolan?

Héir foljer ett referat av presentationerna.
Materialet har bearbetats nagot for att fungera i skriftlig form, men foljer sa langt

det varit mdjligt det muntliga ordet. Radet har gjort en ljud- och bildupptagning
av hearingen som dr mojlig att ta del av pa radets kansli.
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»Pa miljopsykologins omrade

framhaller man att den fysiska

miljon sander budskap om man

ar valkommen eller inte.

Ett oengagerat intryck, som till

exempel dalig ordning och

bristande stadning, dalig

belysning, ventilation och

buller, formedlar ett negativt

budskap om bristande omsorg.

Samma sak har barn sjalva

uppgivit nar de blivit foremal

for forskning.«

Pia Bjorklid
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Pia Bjorklid:

7

Skolan som utvecklingsmiljo

Betydelsen av en god fysisk miljo ér inte lika accepterad som de psykosociala
aspekternas betydelse for barns lirande och uppvixtvillkor, menar Pia Bjorklid,
forskare och professor i pedagogik vid Stockholms universitet, samt forfattare till
kunskapséversikten Léirande och fysisk miljo (Myndigheten for skolutveckling,
2005). Och detta giller inte bara i skolan, utan éver huvud taget.

Pia Bjorklid: »Ofta betraktas den fysiska miljon som sa given att den inte tasi
beaktande, nar pedagogisk verksamhet for barn och unga ska utvarderas. Den
som gor en sOkning pa larande och fysisk miljo far i dag manga svar pa larande
och manga pa fysisk miljé. Men for att avtiacka kopplingen dem emellan kravs ett
detektivarbete. Det ar framfor allt i studier av larande och utvecklingsprocesser
inom det tvarvetenskapliga forskningsomradet miljopsykologi som den fysiska
miljon uppmarksammas.

Pa miljopsykologins omrade framhaller man att den fysiska miljon sinder bud-
skap om man ar valkommen eller inte. Ett oengagerat intryck, som till exempel
dalig ordning och bristande stadning, dalig belysning, ventilation och buller, for-
medlar ett negativt budskap om bristande omsorg. Samma sak har barn sjalva
uppgivit nar de blivit foremal for forskning.

En annan fraga som studeras i dag 4r om miljon ar tillgdnglig for alla barn,
ocksa de med funktionshinder? Ger miljon ett diskriminerande budskap som
utesluter vissa grupper av individer?

Sjalvklart ska skolans fysiska miljo, bade inne och ute, vara saker och utveck-
lande, men det ar inte tillrackligt. Fa studier har fokuserat pa rorelsehinder, men
den studie som finns visar att det ar svarare for barn utomhus pa skolgardarna dn
vad det ar inomhus.?

En ytterligare fraga som diskuteras inom forskningen om larande och fysisk
miljo ar miljoestetik. Olika forskningsprojekt har kunnat visa att rums och bygg-
naders estetiska kvaliteter och proportioner, fargval, kulorer och ljussattning
paverkar valbefinnandet.«

Barn och unga utvecklar ocksa en identitet i forhallande till platsen, fortsétter
Bjorklid.

Pia Bjorklid: »For yngre barn ar det viktigt att den fysiska miljon tillater ett
sinnligt och kroppsligt utforskande. Det ar sa de kan identifiera den fysiska
miljon. Den vicker nyfikenhet och kiinns meningsfull. Aldre barn tolkar platser
och byggnader och den fysiska miljon pa ett mer symboliskt plan.«

Hur ser da skolan ut om den beskrivs som utvecklingsmilj6?

Det Pia Bjorklid lyfter fram ar att barn tillbringar en valdigt stor del av sin tid
iskolmiljoer som inte bara ska erbjuda larande utan ocksa lek och utveckling.

Pia Bjorklid: »Barn och unga har rattigheter, de har ratt till liv, halsa, utveck-
ling, inflytande, lek och rekreation.«

Tiden som barn och elever tillbringar i skolmiljon i dag ar ocksa langre.

23. Foren fordjupning i detta amne, se Maria Prellwitz licentiatuppsats Olika miljoers tillginglighet for
barn med rorelsehinder — hemmet, skolan, lekplatser, Lulea Tekniska universitet 2001.



Pia Bjorklid: »Den innehaller fler aktiviteter &n de som endast ber6r det formella
larandet. Den innehaller fritidsaspekter och sociala aspekter. Fler barn och barn
iolika aldrar ska ocksa samsas om gemensamma ytor. Hur forstarker eller mot-
verkar skolans fysiska milj6 det hir? fragar hon sig. »Ar den inbjudande eller
motbjudande? Bidrar inne- och utemiljon i skolan till hallbar utvecklingi ett
barnperspektiv?«

Nar det géller radets forslag till rekommendationer anser Pia Bjorklid att de
borde trycka mer pa skolans omgivande miljé som kan fungera som en pedago-
gisk resurs, men ocksa som barns och ungas eget frirum, bortom det formella
larandet.

Pia Bjorklid: »Narmiljon runt och till skolan maste vara siaker och utvecklande
och inbjuda till fysisk aktivitet och anpassas till mikroklimatet, savil sol, vind
och skugga.

Tvarvetenskapligt samarbete och samverkan mellan forskare och praktiker
starker ocksa barns ratt genom att arkitekter och samhaéllsplanerare far kunskap
om barnperspektivet, samtidigt som pedagoger lar sig att forsta och vardera fysisk
miljo och arkitektur.«

Patrick Bjurstrom:

Mediatek och skolarbetsrum

Vem eller vilka ska i framtiden ansvara for finansieringen av skolhusforskning?
Patrick Bjurstrom ir arkitekt SAR/MSA och forskare och arbetar pa Stock-
holms stadsbyggnadskontor. Under daren 1998 och 2006 forskade han pa dmnet
skolbyggnader vid Kungliga Tekniska Hogskolan i Stockholm. Han har ritat sko-
lor sedan 1970-talet, varit involverad i konkreta ombyggnadsprojekt inom skolan,
genomfort vetenskapliga fallstudier och ir f n involverad i bygglovshantering.
Han ser forskningssamordning som en nyckelfraga.

Patrick Bjurstrom: »Det ar latt hant att forskningen om skolbyggnader hamnar
mellan stolarna pa teknisk och pedagogisk forskning. Trots att den har en sa stor
betydelse for samhallet har det saknats en instans som har kant ansvar for att
finansiera forskning inom detta omrade.

For att forskning ska vara meningsfull maste det ocksa finnas mojlighet att soka
och tillgodogora sig den forskning som bedrivs, men ocksa att fa kontakt med
kunniga aktorer och experter pa omradet.«

Patrick Bjurstrom menar att hans insikter om betydelsen av skolans fysiska
byggda miljo har vaxt efter hand i arbetet som projekterande arkitekt och forska-
re. Svenska och nordiska arkitektnatverk har varit viktiga, liksom kontakter med
andra arkitekter, sakkunniga, pedagoger m fl. I de kvalificerade natverk som pa
senare ar vuxit fram finns embryot till en framtida mer fast, samhalleligt stodd or-
ganisation for forskningsfinansiering, menar Bjurstrom.

Skolhuset i sig ser han dock som »en problematisk miljo«: »Brukare, dit jag rak-
nar skolledare, larare och elever, uppfattar ofta sin existerande miljo som djupt

57



»Det ar till exempel inte svart

for mig att som forskare och

arkitekt hitta exempel pa

felinvesteringar byggda pa

daliga politiska beslut.

Samtidigt ar det viktigt att

papeka att vi har manga

skickliga och engagerade

skolhusarkitekter i Sverige.

I en tid nir manga faller for

ytliga, visuella effekter ar

skolbyggandet ett falt for god

vardagsarkitektur.«

Patrik Bjurstrom
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problematisk. De knyter ocksa stora forvantningar till en férandrad fysisk miljo.

Kunskaper om den fysiska miljon maste bygga bdde pa professionell kunskap
om byggnader och kunskap om vad brukare upplever som betydelsefullt. Det
racker inte med att vara expert pa byggnader, men det riacker inte heller att fraga
folk vad som fungerar daligt. Det géller att problemen kan relateras till egenska-
per hos byggnaderna.«

De problem som Patrick Bjurstrom studerat ar inte i forsta hand tekniska, »som
dalig ventilation, fukt och mogel, eller estetiska problem«, a&ven om han vill betona
att dessa olika aspekter hanger ihop. Nej, det han framfor allt har studerat ar hur
skolans rumsliga organisation kan utgora ett hinder eller en resurs i relation till
skolans pedagogik och sociala liv. Bjurstrom analyserar sjalva forutsattningarna
for samspel mellan individer och grupper, inom gruppen elever och inom gruppen
larare, mellan larare och elever. Hur bygger man skolor sa att det skapas arbetsro
och gemenskap?

De fallstudier som Patrick Bjurstrom har bedrivit involverar dessutom flera oli-
ka skolhustyper: dels de traditionella skolorna som byggdes fram till 1960-talets
borjan, dels de mer otraditionella skolorna, till vilka bade 1970-talets skolor med
sina ganska oppna ytor (mediatek) kan raknas, men ocksé en hel del skolor bygg-
da pa 1990-talet och framat, dar storarbetsrum och grupprum har ersatt det tradi-
tionella klassrummet.

Patrick Bjurstrom: »Det jag har kunnat pavisa ar att ny- och ombyggnad inte
alltid ger ett gott resultat. I stallet for att inrikta sig pa rummens funktion, skapar
man daliga ljud- och ljusférhéallanden och daliga miljéer dar manga aktiviteter
tanks kunna aga rum samtidigt, men mest bara stor varandra.

Det ar till exempel inte svart for mig att som forskare och arkitekt hitta exempel
pa felinvesteringar byggda pa daliga politiska beslut. Samtidigt ar det viktigt att
papeka att vi har manga skickliga och engagerade skolhusarkitekter i Sverige. I en
tid nar manga faller for ytliga, visuella effekter ar skolbyggandet ett falt for god
vardagsarkitektur.«

Och sa avslutar han med att ta upp fragan om det behovs sarskilda méaldoku-
ment pa nationell niva som reglerar skolans fysiska miljo.

Patrick Bjurstrom: »Maldokument for skolans fysiska miljo maste tillata varia-
tionifragan om bade verksamhet och arkitektur. Det ar till exempel inte s& att en
skola med en viss form automatiskt leder till att eleverna far battre betyg. Nej, sna-
rare handlar det om att de som arbetar i skolan forstar syftet med byggnaden och
att arkitekten forstar syftet med verksamheten. Nar man skapar en miljé handlar
det alltid om att fa till ett samspel.«



»En daligt organiserad byggnad

kan forsvara och forhindra

arbetet i skolan medan en val

planerad byggnad blir ett

patagligt stod for det arbetssatt

skolan valt. En val planerad

byggnad bygger pa att det finns

en erfarenhetsaterforing,

utvardering, kunskaps-

utveckling, utifran det som

tidigare byggts, och att

kunskaperna sedan sprids.«

Anna Tornquist

Anna Tornquist:
Fyra skolhusstrategier

Anna Tornquist ir arkitekt SAR/MSA och forfattare, huvudsakligen verksam i
Goteborg med inriktning pa skolhus och skolmiljon. For nagra ar sedan gav hon ut
boken Skolhus for tonaringar (Arkus 2005). Tornquist ser skolhuset som en viktig
del av helheten i skolan. Den har betydelse for om vi i Sverige vill leva upp till mal-
sittningen om Europas bista skola.

Fragan om skolhusets betydelse kan enligt Anna Tornquist delas initre omraden.
Det forsta handlar om hardfakta och ror tekniska aspekter som luft, ljud, ljus,
sakerhetsfragor och underhall. Det andra handlar om de mjuka varden som ar lite
svarare att mata, men som ar otroligt viktiga; aspekter som estetik, trivsel, upple-
velser, med mera. Men framfor allt ar det den tredje aspekten som hon lyfter fram
under hearingen; skolbyggnadens rumsliga organisation och dess betydelse for
den pedagogiska verksamheten.

En daligt organiserad byggnad kan férsvara och forhindra arbetet i skolan, me-
nar Anna Tornquist, medan en val planerad byggnad blir ett patagligt stod for det
arbetssatt skolan valt. En val planerad byggnad bygger pa att det finns en erfaren-
hetsaterforing, utvardering, kunskapsutveckling, utifran det som tidigare byggts,
och att kunskaperna sedan sprids.

Anna Tornquist lyfter i sin bok Skolhus for tondringar fram fyra vanliga skol-
husstrategier:

Den forsta strategin gar enligt Tornquist ut pa att man gor. . .ingenting.

Detta drabbar framfor allt grundskolans dldre elever, tonaringarna. Manga
hogstadieskolor som byggdes for 30—40 ar sedan star i dag kvar, i princip i of 61-
andrat skick. Har finner man nedgangna miljoer dar elevernas hélsa dventyras,
menar Tornquist: »Skolhuset skickar ocksa signaler om vilken samhéllelig bety-
delse som tillmats ungdomarna — vilket val narmast kan beskrivas somingen
storre betydelse alls<. Och den skolhusstrategin medverkar inte till att fostra
ansvarskannande och engagerade medborgare.«

En annan vanlig skolhusstrategi gar ut pa att man uppratthaller en seglivad
skolbyggnadstradition.

Anna Tornquist: »I dag finns det en hel del gedigna skolhus fran tiden fére
1960-talet kvar. De ar ofta byggda utifran goda arkitektoniska idéer, och dessa
kan ofta ha tagits tillvara i vallovligt varsamma renoveringar. Pedagogiskt ar
dock dessa skolhus mer tveksamma. Men det ar en baksida som i realiteten ofta
accepteras, eftersom de kulturhistoriska vardena hos dessa skolhus ses som sa
stora. Det ar vackert, hogt i tak, och fonsternischerna kan vara valdigt djupa.

I Sverige i dag byggs det dessutom helt nya skolhus inspirerade av denna bygg-
nadstradition. De saknar den gamla tidens hoga arkitektoniska kvalitet, och
byggs utifran tankar om rumslig organisation av undervisning med rotter i
1800-talet. Rumslosningar pa 60 kvadratmeter dominerar. Mojligtvis far de
manga salarna pa rad langs en korridor sallskap av nagra grupprum. Byggnads-
sattet ar en kvarleva fran en epok nér eleverna forutsattes vara tysta och discipli-
nerade i klassrumssituationen. I dag arbetar man i skolan pa ett annat siatt. Men
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Storbritannien, nagra 45
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fortfarande galler principen att alla elever 1 dessa nybyggda klassrum forutsatts
vara tysta och disciplinerade och att de alla ska géra samma saker, pa samma satt
och vid samma tidpunkt.«

Denna rumsliga organisation kraver en central schemaldggning som forsvarar
ett amnesovergripande samarbete och premierar ett stillasittande inmundigande
av teoretisk kunskap framfor fysiskt rorliga, praktiska, estetiska och experimen-
tella aktiviteter, menar Anna Tornquist.

Anna Tornquist: »Det ma vara en politisk drom med tysta och lydiga elever pa
rad vinda mot en allvetande larare. Men det ar inte den situation som rader i sko-
lanidag. Nutidens elever kraver helt andra arbetssatt.«

Och sa den tredje skolhusstrategin, enligt Anna Tornquist. Har bygger man
verksamhetsanpassade skolor dar lokalerna planerasisamklang med den lokala
pedagogiska dagordningen. Det ar utifran detta tinkande som det under de
senaste aren har tillkommit en hel flora av nya skolhustyper, berattar Térnquist.
Skolorna fungerar bra och verksamheten far precis de lokaler som den behover
for det arbetssatt som valts.

En del av dessa nyare skolhuslosningar har dock fatt hard och ofta beréttigad
kritik, menar hon. Framfor allt galler det visionen om den 6ppna rumsligheten,
som i medierna blivit ett signum for den nya skolhusarkitekturen.

Anna Tornquist: »Bade barn och vuxna rapporteras bli storda och oroliga ien
visuellt allt rorigare miljo och kritiker havdar att den har typen av skolhus bara
fungerar val som rum for larande for de redan motiverade eleverna, medan de som
har svart med koncentrationen lamnas i en situation som blir ohallbar. De nya
skolhusen far har kla skott for saval ordningsproblem som laga betyg, debatten
blir onyanserad, vilket riskerar att skada hela skolutvecklingsfragan. For skolorna
saknas dessutom ofta mojlighet att fa erfarenhets- och kunskapsbaserad radgiv-
ning om hur man bor bygga respektive forvalta det redan byggda. Skolorna sak-
nar ocksa kunskap om var den kunskap som faktiskt finns, star att finna.

Utifran en sadan situation ar det inte svart att inse att manga kommuner valjer
att falla tillbaka pa en till synes trygg, traditionell skolbyggnadstradition. Man vet
vad man har, men inte vad man far.«

Sa vad behover skolan i stallet? Anna Tornquist menar att det mest akuta beho-
vet nu ar en kunskapsutveckling om hur den fysiska skolmiljon och pedagogiken
samspelar och gar hand i hand med varandra.

Och detta géller savil 1800-talspedagogikens rum som den nya ibland, som hon
sager, »alltfor stora rumsligheten i skolan«.

Ett vanligt onskemal som bestallare av skolhus riktar till arkitekter dr att skol-
hus ska byggas flexibelt.

Detta, att bygga flexibelt och anpassa verksamheten efter hand, ar vad Anna
Tornquist valt att kalla den fjarde skolhusstrategin. Verksamheten i skolan for-
andras ju hela tiden, menar man, medan byggnaderna bestar. Bygger man flexi-
belt sa behdver man inte ta stallning.

Anna Tornquist har sjalv erfarenhet av en serios fastighetsagare, en stor aktor i
skolbyggnadssammanhang, som uttrycker en idealbild av det flexibla skolhuset
som en stor Oppen masshall med vaggsystem som kan flyttas om terminsvis och
anpassas till verksamhetens 6nskemal.

Har vill hon hoja ett varningens finger. Flexibilitet av detta slag star namligen ofta
irak motsatsstallning till arkitektonisk kvalitet och hallbarhet, menar Tornquist:



»En arkitekt och alla 6vriga involverade i ett skolbygge maste vaga bestimma
var vaggarna ska sta.«

Mer positivt ar & andra sidan att det i dag finns en storre mangfald av skolhusty-
per 4n vad som medgavs pa Skoloverstyrelsens tid och att valdigt mycket bra har
hant.

Anna Tornquist: »Dessvérre akte barnet ut med badvattnet, nir ingen central
myndighet eller organisation, efter kommunaliseringen av skolan, fick i uppdrag
att bevaka skolhusens kvalitet. Det ar en ohallbar situation.«

Och sa pekar hon pa en inte ovésentlig sak i sammanhanget; de ekonomiska
kostnaderna.

Stora belopp satsas i dag pa fullskaleexperiment med trivsel, hdlsa och larande
for generationer som insats, samtidigt som ingen samlad lardom dras av experi-
menten, menar Tornquist. Det som kravs nu ar darfor kunskapsuppbyggnad och
radgivning.

Anna: Tornquist: »Sjalvfallet har viinte, som i Storbritannien, nagra 45 miljar-
der att satsa pa skolhusen i det hir landet (se the BSF-programme, i avsnitt om
CABE, sid 37, reds anm), avslutar Tornquist. Men desto viktigare da, att vi bygger
upp kunskap sa att anslagna medel kan anvandas pa ett bra sétt. Utan en gedigen
nationell satsning pa skolhusutveckling sa aventyras skollagens grundlaggande
paragraf om likvardighet. Det riacker med en snabb titt pa den laga standarden pa
en del av skolbyggnaderna i Sverige for att man ska kunna konstatera att viredan
arilla ute och att klyftorna vaxer.«

Suzanne de Laval:

Finns kunskapen?

Arkitekten SAR/MSA och forskaren Suzanne de Laval arbetar som konsult

med utvirdering av den byggda miljon. Hon ir ordforande i Arkis — Arkitektur i
skolan, inom Sveriges Arkitekter. 2007 gav hon ut boken Arkitektur i skolan
(arkitekturanalys sthim ab). I den redogor hon for olika sitt att se pa den roll som
arkitektur kan spela i skolan.

En fraga hon lyfter ar barns och ungas formaga att delta i planering. I sin bok skri-
ver hon:

»Da jag under ett par ar arbetade som planarkitekt i Uppsala och skulle gora en
detaljplan for utbyggnaden av en del av stadsdelen Savja, hade jag tillfalle att sjalv
praktisera planering med skolbarn som deltagare. En intresserad mellanstadiela-
rare horde av sig och ville fa den nya planen presenterad for klassen. Planen var ut-
stalld i stadsdelens bibliotek. Jag presenterade planen for klassen och uppmuntra-
de dem att fundera 6ver den och girna skriva ett eget samradssvar, dar de uttalade
vad de tyckte om den planerade bebyggelsen strax intill deras skola. Skolklassen
gjorde detta och kom in med ett remissvar som var minst lika relevant och lasbart
som de remissvar som kom fran Brandmyndigheten, PRO eller nagon av de sed-
vanliga remissinstanserna. Jag lade som tjansteman in skolbarnens svar i min
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samradsredogorelse. Dessa skolbarn fick alltsa delta i ett planarende pa samma
villkor som de vuxna och det fungerade alldeles utmarkt. Det enda som behovdes
var att en larare var intresserad och att planarkitekten presenterade planen for
klassen och tog hand om deras synpunkter pa ett seriost satt.«+

Under hearingen véljer Suzanne de Laval att lyfta fram en annan fraga: den
forskning som finns om skolbyggnaden. de Laval menar namligen att det finns en
kunskapsbas idag som ger underlag for en institution som skulle kunna ge rad-
givning i fragor som ror skolans fysiska miljo.

For svenskt vidkommande vill hon lyfta fram Anna Tornquists och Patrick
Bjurstroms avhandlingar, samt Pia Bjorklids fina kunskapsoversikt om larande
och fysisk miljo.

Suzanne de Laval: »Utifran en analys som bygger pa den danska forskaren Inge
Mette Kirkebys avhandling Skolen finder sted (KTH, 2007), brukar man inom
skolhusforskningen tala om att skolan har fem rum. I denna avhandling tar Kirke-
by fram konkreta redskap som okar forutsattningarna for pedagoger och arkitek-
ter att samtala om den byggda miljon.«

»De fem rummen som Kirkeby tycker sig se ar 1) det sociala rummet, 2) hand-
lingens rum, 3) det beteendestyrande rummet, 4) det betydelsebdrande rummet
och 5) rummet som stimningsskapare och/eller birare av estetiska varden .«

En annan fraga som de Laval staller sig ar om det finns pavisbara samband mel-
lan investeringar i den fysiska miljon och elevers prestationer. »Sjalv har jag hittat
ett exempel fran CABE som isitt arbete med skolans fysiska miljo hanvisar till en
utredning som konsultforetaget Pricewaterhouse Coopers (PwC) genomforde i
England 2001. Forutom en kvantitativ del byggd pa statistik, intervjuas ett stort
antal skolledare om hur skolan fungerar. Och det ar har, i utredningens kvalitativa
del, som de kan pavisa tydliga samband mellan elevernas studieresultat och vad
som investeras i den fysiska skolmiljon. Elevernas saval som lararnas motivation
paverkas och kvaliteten pa larandet och kunskapsméngden 6kar, enligt studien.«

»Sa visst finns det kunskap«, avslutar Suzanne de Laval. »Det som ar viktigt nu
ar att ndgon tar hand om kunskapen, vardar den och ser till att den sprids.«

24. De Laval: Arkitektur i skolan, arkitekturanalys sthim ab kapitel 4: »Hur man kan arbeta med
arkitektur«, s 29.



H)ordis Kristenson:

Till de aldre skolhusens forsvar

Finns det nagon motsvarighet till den mangfacetterade viirld som en skolbyggnad
utgor? Gar den att jimfora med en fabrik, ett kontor, ett sjukhus eller en bostad?

Nej, séiger Hjordis Kristenson, docent i konstvetenskap vid Lunds universitet
samt forfattare till boken Skolhuset — idé och form (Signum, 2005). Kristenson
menar att alla institutioner visserligen har sina normer och regler, men att bru-
karna i skolan har en alldeles sérskild profil.

Hjordis Kristenson: »Inte inom nagot annat samhallsomrade lever olika genera-
tioner sida vid sida under sa lang tid som just i skolan. Elever med olika bakgrund
samsas pa en begransad yta. Ofta dr de flera hundra till antalet. For alla inblan-
dade innebar detta en stor utmaning. Om det dagliga livet ska fungera utan alltfor
stora friktioner ar en god miljo av storsta vikt.«

Det Hjordis Kristenson saknar ar ett klart stallningstagande for skolmiljon,
fran larare saval som politiker. »Hur ofta hanvisas det till exempel till den fysiska
miljon i den pa regeringsniva nu sa aktuella debatten?« fragar hon. »Jag vet inte
ens om jag har hort ordet namnas.«

»Kan okunskap vara en orsak?« fragar Kristenson retoriskt, och gar vidare med
en onskan om att lararutbildningen i framtiden aven skulle innefatta traningiatt
tolka den byggda skolmiljon, savil i ett historiskt som nutida perspektiv.

»Om sa skedde, vore lararna battre rustade att mota eleverna i deras nyfikenhet
pa sin omgivning. Varfor ser den ut som den gor?«

Hjordis Kristenson ger en minnesbild: »En varm sensommardag traffade jag
tva flickor i attaarsaldern pa en skolgard i Géteborg och fragade vad de tyckte om
sin skola. Jag fick ett positivt svar och undrade varfor. Sjalv tyckte jag att det var
en gammal dyster kak. Jo¢, sa den ena flickan, >f6r att den ar sa gammal<«. >Har har
min mamma ocksa gatt(, svarade den andra.«

Ensak ar obestridlig, menar Hjordis Kristenson. »Forr skulle skolan symbolise-
ra kunskap. Men talar viisadana termer i dag? Det arkitektoniska uttrycket var
da viktigt och speglade radande ideal som klassicism och modernism. Arkitekt-
téavlingar var snarare regel an undantag och anlaggningen skulle synas. Pa sa satt
understroks dess viktiga roll i samhallsbygget.

En skolbyggnad kunde alltsa hamna vid stadens torg, i fonden av en viktig gata,
eller med park och vatten som granne.«

En tidig foresprakare for den goda miljon var Per Adam Siljestrom (1815-1892;
pedagog, skolman och politiker), vars tankar, menar Kristenson, fortfarande ager
sin giltighet.

Hjordis Kristenson: »Lange stoptes alla typer —folkskola, real- och flickskola
samt gymnasium — gestaltningsmassigt i en och samma form. Ja, aven metoderna
for undervisning var besldktade. Det radde alltsa en grad-, inte en artskillnad mel-
lan de olika skolformerna. Och med reservation for faktorer som storlek, styrdes
byggandet av den sa kallade beaux-arts-modellen: strang spegelsymmetri, enkel och
overskadlig planlosning. Samtidigt tillfredsstalldes lararnas behov av kontroll.

Pakostade trapphus och vackra samlingssalar horde ocksa till bilden. Subtilt
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signalerade man larosatets stallning i den hierarki som radde med hjélp av
dessa rum.

I dagiren stor procent av dessa byggnader av dldre argang fortfarande i bruk,
och inte sallan mots de med en mer eller mindre berattigad skepsis«, forklarar
Hjordis Kristenson: »Men lika stor gladje som ett nytt skolhus vacker —med
genomtéankta lokaler och omsorg om utrymmen for moten, samt vackra och
vardade utemiljoer —lika glad borde man véal kunna bli nar en dldre anlaggning
restaureras och delvis formas om for att mota dagens behov.«

Hjordis Kristenson fortsitter: »Aldre skolhus dr i manga avseenden ett oskatt-
bart kulturarv. Att se dessa —ofta arkitektoniska masterstycken av sin tids fram-
sta arkitekter —som en resurs, inte ett problem, bor darfor vara en malsattning.
Kan de inte rent av ndgon gang tjina som inspiration vid iscensittning av samti-
dens skolmiljoer?

Dessvirre har en och annan anldggning av yppersta klass fatt stryka pa foten.
Inga boner riktade till kommunernas beslutsfattare har hjalpt. Stora kapitalvar-
den har da ocksa gatt till spillo.«

Enligt Kristenson har arkitekten Vitruvius’ (fca 8o f Kr) kiinda pastaende att
byggnader ska vara hillbara, indamalsenliga och skona (firmitas, utilitas, venus-
tas), 1hog grad tillimpats pa aldre skolhus, till skillnad frin dem som uppfordes
kring 1960 och ett par artionden framat.

Hjordis Kristenson: »Hari ligger bland annat de dldre anlaggningarnas
obestridliga virde. Sjuka hus hor var tid till.«

Och om holjet —tack vare slitstarka material — har klarat tidens hand, har
daremot interioren ofta farit illa, fortsatter Hjordis Kristenson sin genomgang.

Under dagens slitna och ommalade viggytor doljer sig som regel en ytterst
genomtéankt fargsattning, »ej blott till lyst, utan ocksa till hjalp vid orientering«.
»Vid senare ingrepp har man dock séllan forstatt att ta vara pa dessa kvaliteter.
Har vantar en spannande uppgift for antikvarier och konservatorer —om
resurser ges.«

»Det giller att sinda rétt signaler till vara ungdomar, avslutar Kristenson.



»Alla barn och ungdomar ska

ha lika tillgang till utbildning

och utbildningen ska, enligt skol-

lagen, vara likvardig varhelst

den anordnasilandet. Likvardig

utbildning maste ocksa inne-

fatta den fysiska miljon, men
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miljon likvardig.«

Margareta Anjou

Margareta Anjou:
Lat verksamheten ha betydelse
for hur lokaler utformas

Margareta Anjou har arbetat i skolan i 6ver fyrtio ar, bland annat som rektor,
lararutbildare och skolchef. Hon anser att det behovs rad, stod och forskning
nér det giller hur man kopplar pedagogik och skolhusfragor till den fysiska
miljon.

Margareta Anjou: »Alla barn och ungdomar ska ha lika tillgang till utbildning
och utbildningen ska, enligt skollagen, vara likvardig varhelst den anordnasilan-
det. Likvardig utbildning méaste ocksa innefatta den fysiska miljon, men man kan
latt konstatera att inte ens inom en kommun ar miljon likvardig. Manga skolor har
ett antal klassrum byggda utefter en lang korridor, dar undervisningen enligt tra-
dition bedrevs i form av sindare och mottagare. Detta ar inte forenligt med vad vi
idag vet om barns och ungas utveckling och larande. Alla inom en aldersgrupp
behover inte gora samma saker eller ta del av samma information for att arbeta
mot och na de mal som finns i dagens skola. De flesta larare forsoker arbeta med
utgangspunkt i den kunskap de har om hur barn och unga lar sig, trots att rum-
men ibland ar mycket torftiga.

Skolor borde utformas med en mangfald av mojligheter sa att barn och unga
kan valja mellan olika arbetssituationer. Som exempel kan nimnas rum for ska-
pande, rum dar fakta samlas och strategier laggs upp. Det behovs rum for redovis-
ningar, presentationer, bildvisningar och information, liksom rum for tyst arbete.
Motesplatser for samtal och avkoppling ar viktigt.

Kommuner borde uppratta strategiska lokalforsorjningsplaner inte bara for ny-
byggnation utan ocksa for ombyggnad, dar det pedagogiska arbetet bor vara den
viktigaste utgang